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ARGUMENT

Motto:
Nu va fie teama de viitor, nu plangeti pentru trecut.
( Shelley )

Prezentul ghid se adreseaza mai multor categorii de utilizatori, grupul tintd fiind, in primul rand,
corpul profesoral, mai precis, profesorii de istorie.

Dupa anii '90 si mai ales dupa intrarea n noul secol, istoricii si nu numai ei au devenit preocupati de
istoria nationald si, In special, de evolutia ultimelor decenii ale istoriei nationale, perioadd cunoscuta,
indeobste, drept istoria recenta.

Ghidul profesorului pe care vi-l propunem are trei obiective majore, care deriva unul din altul,
completandu-se:

A. este un sprijin pentru profesorii de istorie, in Intelegerea, proiectarea si aplicarea la clasa a
programei de Istorie recentd a Romanei;

B. sugereaza posibilitati de utilizare a lectiilor din ghidul elevilor (manualul de istorie recenta)

C. propune practicienilor diverse metode de evaluare, cu ilustrarile si procedurile aferente, insotite de
interpretarea si valorificarea rezultatelor.

De asemenea, consideram ca utilizarea consecventa la clasa a acestui ghid, nu doar la orele cursului
optional de istorie recentd, poate familiariza pe utilizatori cu anumite metode, aptitudini si deprinderi, pentru
transmiterea de informatii elevilor, pe care acestia ar trebui sd le dobandeasca si sd le probeze la clasa.

Ghidul are ca fundament legitim o serie de transformari in sistemul actual de invatdmant, in primul
rand, legate de reforma invatdmantului care a presupus o serie de masuri, printre care si restructurarea
curriculumului, a managementului clasei, a instruirii si, nu in cele din urma, a evaluarii.

Astazi, dupa numeroase eforturi si dupa implementarea unui nou curriculum, care contine si consistente
capitole de istorie recenta, prin programele in uz, apreciate ca novatoare de numerosi experti straini, in special
din cadrul Consiliului Europei si, respectiv, al Uniunii Europene, istoria se predd in scolile din Romania,
incepand cu anii 2000-2001, dintr-o abordare tematica-cronologicd, pe baza competentelor generale
europene, in conformitate cu Recomandarea Nr. 15/2001 a Consiliului de Ministri ai Consiliului Europei.

Pe cale de consecintd a celor mai sus enuntate, trebuie declarat ca aceasta disciplind, in mod special
prin studierea evenimentelor apartindnd istoriei recente, constituie o cale sigurd pentru asigurarea coeziunii
sociale si poate oferi repere morale si identitare, definitorii pentru orice societate democraticd. Romania, ca
orice stat membru al Uniunii Europene cautd, prin intermediul istoriei in general si a celei recente, In special,
sa potenteze in educatia tinerilor, valorile sale definitorii, sd le asocieze identitdtii comunitare, aflata astazi in
plina edificare, in cadrul marii familii europene. Apararea acestor repere ce dau identitate oricdrui stat -
istoria, limba si cultura - este una dintre indatoririle pe care trebuie sa le asumam noi, ca slujitori ai scolii.

Tocmai de aceea profesorilor de istorie le revin responsabilitati mult mai mari in ceea ce priveste
educatia civica si sociald, in general, aspect care conduce spre o exigenta pregatire, pentru munca efectiva
la clasa. Fara acest studiu prealabil si fara un sprijin efectiv, profesorii de istorie vor evita sa abordeze, la
clasa, probleme sensibile si controversate ale istoriei sau cele legate de cultivarea cetateniei democratice,
mai ales cd, cele mai multe dintre ele se studiaza in partea recenta a istoriei.

De aceea, considerdm ca acest ghid, care acceptd diverse modalitati de predare a istoriei recente in
scoala, care accentueaza viziunea interdisciplinara si Invétarea activa, constituie un sprijin consistent si bine
venit, pentru toti cei care il vor utiliza, avand ca scop final, reliefarea scopurilor educationale ale istoriei, in
speta ale celei recente.

Dezvoltand gandirea criticd, recunoasterea prejudecatilor si a stereotipurilor, incurajand o serie de
atitudini si valori civice, acceptand diversitatea si “valoarea de metoda de cunoastere”, respectdnd nazuintele
noii generatii de elevi, aflati sub un permanent bombardament mediatic, ghidul 1l determind pe profesorul care
utilizeaza intregul pachet propus de acest proiect, sa analizeze trecutul apropiat, reflectand asupra viitorului.

Nu trebuie uitat cd, in zilele noastre, istoria are ca rol in scoala sa fie relevanta si plina de inteles
pentru elevii de astdzi si nu pentru cei din generatiile anterioare. Ca urmare, apreciem cd munca in echipa
atat la realizarea programei, cat si la elaborarea ghidului pentru elevi si a celui dedicat profesorului, ne
indreptdteste sd naddjduim in perenitatea acestor materiale utile pentru intelegerea corecta si abordarea
structurata, la clasa, a istoriei recente .

Echipa de management a proiectului



Motto
”Cei care nu pot invata din istorie
sunt condamnati sa o repete.”
(George Santayana)

Partea l

Consideratii generale. Scoala si studierea istoriei recente

Istoria ca model teoretic de explicare a evolutiei societatii omenesti si istoria ca disciplind scolara pot
fi reprezentate ca un raport intre parte si intreg. Cercetarea istoricad oferd la un moment dat, pe baza
documentelor si a instrumentelor de analiza calitativa si comparativa a acestora, o imagine creata in prezent
asupra unui fragment dintr-un trecut indepartat sau apropiat. Astfel, studiul istoriei in scoald consta in mare
parte in efortul profesorilor de a-i familiariza pe elevi cu acest ”dialog intre trecut si prezent”, dupa cum
definea istoria H.I. Carr. Cu alte cuvinte predarea Istoriei in scoald este o permanentd armonizare intre
punctele de vedere ale istoricilor asupra unor evenimente, actiuni umane in fapt, dintr-o anumita perioada
de timp, si deprinderea de catre elevi a metodelor specifice Istoriei de a analiza si intelege evolutia
societdtii, pe scurt, trecutul.

Studierea istoriei in scoald a iscat discutii intre istorici si decidentii din institutiile responsabile cu
aplicarea politicilor scolare in ceea ce priveste predarea perioadei contemporane si in special a ultimilor 50
de ani. Un argument mult uzitat a fost cel al perioadei scurte care a trecut de la faptele istorice, a
abundentei documentelor si a surselor istorice care fac dificila munca istoricilor de a formula analize si
interpretari pertinente asupra cauzelor si implicatiilor acestora asupra societitii in ansamblu. In acest
context, studierea istoriei recente in scoald reprezinta o reala provocare, atat pentru profesori, cat si pentru
elevi. La aceasta se adaugd atat evolutia tehnologiilor comunicationale la care tinerii au acces si la care
recurg in mod curent, precum si prejudecdtile, experientele de viatd ale membrilor familiei. De asemenea,
predarea istoriei secolului al XX-lea implicd si stabilirea unei proportii optime intre istoria universala, a
continentului european si, respectiv, istoria nationald. Astfel, Consiliul Europei a lansat in 1996 proiectul
”Predarea si invatarea istoriei Europei in secolul XX si ca urmare a schimbarilor care au survenit in
curriculumul de istorie in statele excomuniste. Unele dintre statele foste comuniste au optat pentru doua
cursuri distincte de istorie si anume, unul de istorie nationald si unul de istorie universald. in cazul
Romaniei s-a optat din 1998 pentru predarea istoriei nationale integrata in cea universala intr-o proportie de
40 cu 60, cu exceptia claselor a VIII-a si a XII-a, unde raportul este de 80% in favoarea istoriei nationale. O
asemenea optiune a permis elaborarea unor cursuri optionale in care sa se studieze doar istoria nationala
sau locald. S-a putut constata astfel dorinta si interesul profesorilor de istorie pentru temele din trecutul
national si local. Pe aceastd linie s-au Inscris si programa de studiere a regimului comunist din Romania sau
cea de istorie orald. Studierea In scoala a istoriei recente nationale sau doar a secolului al XX-lea le permite
elevilor sa acumuleze informatii despre fapte petrecute cu doar cateva decenii In urma, precum si sd adopte
o atitudine critica fatd de aceste evenimente, sa-si utilizeze propria ratiune, esentiald in interpretarea si
intelegerea semnificatiei proceselor istorice. Robert Stradling identifica, in ceea ce priveste utilitatea
studierii istoriei secolului al XX-lea si a istoriei recente in scoald, dezvoltarea la elevi a urmatoarelor
atitudini si competente:

- sa inteleaga ca cei care se preocupa de scrierea istoriei si analizeaza evenimente din trecutul recent
nu prezintd doar faptele propriu-zise, ci incearca sa interpreteze informatia disponibild stabilind legaturi
intre diferitele fapte, pentru a intelege si explica evenimentele;

- sa stie ca, prin aceasta, cei de mai sus transforma faptele pe care le-au selectat in dovezi istorice,
adica in fapte care sunt utilizate pentru a sprijini un anumit punct de vedere a ceea ce s-a intamplat;

- sa ajunga la concluzia ca, astfel, aceleasi evenimente pot fi folosite de oameni diferiti in scopuri
diferite sau pentru a argumenta interpretari diferite ale aceluiasi eveniment sau fenomen,;

- sa accepte faptul ca, de regula, sunt posibile mai multe perspective de abordare ale aceluiasi
eveniment sau fapt istoric si cd aceste perspective diferite de tratare privesc o diversitate de experiente
istorice, presupuneri si credinte, de cele mai multe ori la fel de adevarate;

- sa stie sd deosebeasca faptele de pareri si sd descopere prejudecatile si stereotipiile in relatarile
scrise si reprezentarile vizuale cu privire la un anumit eveniment;

- sd fie invatat cum sd analizeze si sa utilizeze materialul provenit din sursele istorice primare si secundare;

- sa foloseasca conceptele-cheie istorice in legatura cu studiul istoriei, ca de exemplu, cronologie,
schimbare, cauzalitate, semnificatie, sens al unei perioade;
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- sa fie convins de faptul ca apropierea de un eveniment istoric, de exemplu relatarea unui martor
ocular, nu inseamna neaparat ca aceasta relatare subiectiva este mai veridicd de cele din alte surse. De
aici, si necesitatea coroborarii surselor;

- sa stie, In final, cad orice marturie despre un fapt istoric este provizorie si se leagd de reevaluarea
acestuia in lumina noilor descoperiri sau interpretari a dovezilor istorice existente.

Studierea istoriei recente in scoala se dovedeste, din perspectiva atitudinilor si a aptitudinilor pe care
le dezvolta elevilor, una dintre putinele discipline scolare care contribuie la formarea unui cetdtean roman,
respectiv european, al secolului al XXI-lea.

Din perspectiva necesitdtii studierii istoriei recente a Romaniei in scoald se poate spune pentru aceste
generatii de elevi, cd regimul comunist tine de trecut. Astfel, interesul elevilor pentru aceastd perioada se
poate datora si rememordrilor parintilor sau ale altor membrii ai familiei, precum si mediului in care au
crescut si triiesc. Intr-un numdr din revista Dilema veche dedicat istoriei recente sunt prezentate parerile
unor elevi referitoare la regimul comunist din Romania. Iata declaratiile catorva dintre cei citati:

Valentina Laura Preda, 15 ani: ,,E dificil sa-mi exprim parerea In legaturd cu un fenomen la care n-am
participat, insa care ma afecteaza in mod indirect, prin consecintele sale in timp. Cel mai mult m-a impresionat
presiunea psihologica, prin care comunistii au limitat puterea de libera exprimare, au inhibat comportamentul,
au izolat fiinta umana de libertatea pe care o promiteau. Nimic nu e mai crud decat izolarea, ruperea totala de
viatd cotidiana, lipsa oricarei informatii legate de familie, de evenimentele din tara sau strainatate.”

Catalina Andrei, 12 ani: ,,N-am gasit prea multe surse de informare despre acea perioada, iar parintii
mi-au spus ca oamenii au incercat s-o uite, distrugand tot ce amintea de acest regim politic. Asa a apdrut
intrebarea: de ce vor oamenii s uite perioada comunistd? Cuvintele manualului sunt greoaie, incalcite, asa ca
ascult in continuare povestile familiei. Conditiile grele de trai din acea perioadd au ramas ca un cosmar in
mintea oamenilor. Multe lucruri erau interzise, aveau o singurd sambatd liberd pe luna, fiecare muncitor
primea o ratie de alimente lunar, oamenii aveau televizor alb-negru si, cu toate ca programul era doar de 2 ore
si se vorbea doar de Ceausescu, oamenii se uitau, pentru ca era singurul post de televiziune. Sotii Ceausescu
dadeau ordine stricte de a transforma satele in orase, de a demola casele pentru a ridica blocuri. Am auzit de
la unii oameni ca ,,era mai bine pe vremea lui Ceausescu®. Cum pot afirma asa ceva? Toata viatd se rezuma la
un serviciu sigur? Dar faptul cd nu puteau comunica, nu aveau acces la informatie, erau cenzurati? Am doar
12 ani, dar afirm cu tarie despre comunism ca a fost o perioadd in care oamenii au stagnat si nu si-au putut
afirma adevdrata valoare. Intelectualii erau suprimati si noi sa regretdm comunismul? Nu se poate asa ceva!”

Florian Razvan, 18 ani: ,,Comunismul are acelasi principiu de functionare ca un gard electric: iti
aratd limitele si te ucide in cazul in care esti hotarat sd le depasesti. Cel mai problematic efect al
comunismului a fost acela ci a prins la public. Oamenii s-au obisnuit cu el. Incep sa cred ca multi dintre
noi s-au transformat intr-un fel de roboti: avem libertatea, dar nu stim ce sa facem cu ea. Mai mult decat
atat, 1i mai si privim ciudat pe cei care se bucurd de ea. Ce reprezintd comunismul pentru mine? Un gard
electric! In momentul de fatd, nu mai trece curent prin el. Cu totii stim asta, dar inci ne e greu si trecem
dincolo si incd mai asteptdm pe cineva sa mai arunce cate ceva bun din cealalta parte.”

Elena Daniela Gurlan, 17 ani :,,Ceausescu a fost un om bun!“ — spunea bunica mea. Pe timpul
»~impuscatului®, asa cum obisnuia sa-1 spund fostului dictator, elevii care terminau gcoala aveau asigurat un
loc de munca, in timp ce azi sunt nevoiti sd munceasca in cu totul alt domeniu decat in cel pentru care s-au
pregatit. Din acest punct de vedere, as fi tentata sa-i dau dreptate bunicii, pentru cd, din pacate, traim Intr-o
lume in care nu intotdeauna valoarea se impune.”

Miruna Antonia Popescu, 17 ani: ,,Oamenii descriu acea perioada foarte contradictoriu. Multi ii duc
dorul, dar si mai multi se bucura ca au scapat de ea; unii nu mai prididesc in a o lduda, altii in a o defaima.
Cu regret observ cd nu gasesc nimic incredibil de bun sau incredibil de rdu, nu gasesc ramasite socante ale
acelei epoci, vad doar un gol in sufletul unui popor intreg. Acest gol e mai rau decat orice rau tangibil. (...)
Pentru mine e cel mai mare hot de pana acum, pentru ca putine epoci au reusit sa fure sufletele oamenilor.”

Ionug Trache, 18 ani: ,,(...)Nu putem spune raspicat ca regimul comunist a fost bun sau rau. Eu unul
condamn comunismul si pe cei care l-au sustinut pentru ca din ceea ce mi s-a povestit stiu ca familia mea a dus-
o foarte greu. Din spusele bunicii mele, in varstd de 92 de ani, am aflat ca trebuia sa te ascunzi in anumite
perioade prin paduri, sa tainuiesti anumite lucruri (mersul la bisericd). Anumitor persoane le era confiscata
averea, le era persecutatd familia si toate se faceau asa cum hotara ,,Dictatorul. Libertatile, pe atunci, erau
putine. De multe ori, ,,unora le era frica sau rusine sa iasa pe strada pentru a nu fi vazuti de vreun profesor sau
de vreun vecin. Acum... cum da putin soarele, terasele sunt pline de burice si funduri goale, iar umbrelele se
transforma in hornuri. Asa ne-a spus doamna diriginta. Si nu cred ca e cineva care o poate contrazice deoarece
are foarte mare dreptate! Prea multd libertate duce la desfranare. Deci... desi nu stiu prea multe despre
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comunism pentru ca nu am trait acele vremuri si pentru ca stiu prea multe din auzite, ag putea sa-mi fac o parere
proprie despre ,,curentul” comunist. Bun sau rau, comunismul a fost, este si va fi mereu In memoria oamenilor.
Acum poate ni se pare un lucru rau, dar... daca peste citiva ani comunismul va fi restaurat din dorinfa de mai
bine? Daca va fi considerat un regim politic mai bun, mai agreabil si mult mai benefic decat democratia? Poate
cd va urma o revigorare a sa, o eliminare a unor libertati, a unor drepturi, a unor principii...,, (Sursa: http://
dilemaveche.ro/sectiune/tema-saptamanii/articol/cum-le-fost-povestit-comunismul)

Trecand in revista opiniile elevilor se poate constata cd acestia sunt interesati de regimul comunist, mai
mult, resimt multitudinea parerilor, amintirilor, memoriei colective, a surselor istorice, ceea ce impune un efort
din partea profesorului de a forma gandirea critica si atitudinile civice ale unui cetitean al Europei secolului al
XXI-lea. In acest context, rolul profesorului este semnificativ cu atdt mai mult cu cat trebuie si formeze
gandirea si atitudinea critica a elevilor in conditiile in care se confruntd cu o abundentd de surse istorice,
prejudecadti si subiectivism in relatarea unor evenimente si a rolului personalitatilor in desfasurarea acestora.

Obiectul Istoriei recente

Studiul Istoriei recente se subsumeaza principalelor dimensiuni si finalitati educationale actuale ale
Istoriei in general si anume:

e dimensiunea globala — cursul de Istorie recentd a Romaniei ofera premisele unei educatii pentru
globalitate prin raportarea la marile evenimente ale secolelor XX-XXI, cum este istoria regimului comunist
sau integrarea europeand, precum $i prin raportarea la interactiunea dintre consecintele lor si viata de zi cu
zi a fiecaruia,

¢ dimensiunea europeana a fost si este o preocupare continud a statelor din Europa — curriculum scolar de
Istorie recentd a Romaniei este construit pe principii ce deriva din respectul poporului roman fatd de tarile,
regiunile si popoarele continentului nostru; totodata Curriculum-ul de Istorie recentd a Romaniei reda dimensiunea
nationald in contextul sistemului comunist si al integrarii tarii in structurile europene si euroatlantice;

e dimensiunea umana reda problematica societdtii omenesti in caracteristicile ei istorice, spatiale,
temporale. Perceptia globald a omenirii creeaza premisa situdrii corecte a fiecarei persoane la dimensiunile
universalului - elementele noi introduse de istoria recenta diversificd dimensiunea civica a istoriei, cursul
de istorie recenta putind oferi raspunsuri la multe din problemele si provocarile prezentului;

¢ dimensiunea interdisciplinaritatii, care are, in spatiul Istoriei, o semnificatie deosebitd, deoarece prin
structura sa interioard, ca stiinfa a societatii, poate sintetiza foarte bine aspecte ale cunoasterii si practicii
umane din cele doud mari domenii si isi gaseste reconfirmarea in multe elemente de Istorie recentd; la acestea
se adauga elemente de transdisciplinaritate (prin metodele asumate) si de multidisciplinaritate;

e dimensiunea culturali a istoriei, ca oportunitate de sensibilizare la realizdrile majore ale umanitatii
pana in prezent - cursul de Istorie recenta poate fi o buna ocazie de a face un exercitiu intelectual si practic
de educare a elevilor pentru Insusirea de valori, pentru exprimarea unor atitudini $i comportamente
democratice si pentru formarea unor repere de etica profesionala.

¢ dimensiunea nationala, patriotica (prezenta, fara exceptie, in sistemele educationale din toate tarile cu
un Invatdmant evoluat) este realizatd printr-un sistem educational calitativ nou, care are ca nucleu, conform
traditiei Invatdmantului care promoveaza valorile nationale si contributia acestora la istoria acestui spatiu politic
est-rasaritean n epoci si momente speciale cum ar fi epoca postbelica sau cea a debutului de secol XXI.

Astfel, istoria recentd constituie un instrument puternic tocmai pentru dezvoltarea unor competente si
stimularea formarii unei scari valorice.

Relatia cu Elevii au o altd perceptie asupra timpului si a trecutului decat adultii. De aceea,
experienta relationarea predarii si invatarii cu experienta proprie a elevilor este atat de
elevilor importanta. Observatii empirice facute in mai multe state europene au aratat ca

istoria are un mare dezavantaj — acela al irepetabilitatii fenomenelor si

evenimentelor — care face ca perceptia timpului sd fie distorsionatd. Demonstrarea
faptului ca istoria este prezenta, sub forma amintirilor bunicilor sau a parintilor, ca
ele pot fi verificate si comparate, permite o modalitate de a accede la instrumentarul
istoricului si la modul in care este creata istoria.




Dimensiunea
axiologica si
empatica

In al doilea rand, dimensiunea valorica. Elevii pot sa-si verifice propriile valori prin
compararea acestora cu valorile altora, dar — spre deosebire de alte perioade ale istoriei —
aceastd comparatie poate fi facuta intr-un context care le este familiar. De dimensiunea

valorica se leaga si perspectiva empatica (emotionald). Motivatiile elevilor nostri — si
incarcatura emotionala pe care le-o acorda — duc, uneori, la neintelegerea faptului ca in
alte epoci oamenii au avut alte motivatii. Un studiu elaborat de Fundatia Korber a
demonstrat faptul ca, de pilda, elevii de 15 ani din Europa nu inteleg faptul ca in epoca
medievala fetele se maritau asa cum doreau parintii lor; argumentul cel mai frecvent al
elevilor era cd aceasta nu respectd drepturile omului (“inventie” conceptuala ce tine de
epoca modernd). Evident, cronologia este data peste cap.

Relatia cu Abordarea continuturilor din mai multe perspective a devenit recomandare

perspctivitatea | familiarizand spre exemplu elevii cu metodele de cercetare istorica si stiintifica.

multi- constanta a Consiliului Europei, tocmai datorita dimensiunii formative a acesteia,

Multiperspectivitatea presupune compararea punctelor de vedere ale actorilor
implicati in evenimente trecute, lucru posibil tot cu ajutorul surselor istorice. O
introducere in acest tip de demers prin intermediul istoriei recente poate facilita
acceptarea diversitatii punctelor de vedere asupra unuia si aceluiasi eveniment (de
exemplu, perspectivele parintilor cu privire la evenimentele din 1989, in comparatie
cu propria lor imagine despre anul 1989 sau, mai bine, compararea punctelor de
vedere despre regimul comunist).

Pachetul educational ,,Istoria recentd a Roméaniei”:

¢ propune un demers complementar cursului general de istorie din ciclul superior al liceului,
precum si cursului optional ,,0 istorie a comunismului din Romania”, el raspunzand nevoii de a
oferi o perspectiva noua, completa si complexa, nu numai asupra perioadei comuniste dar si asupra
epocii postcomuniste, epocd putin sau deloc abordata de cursurile de istorie existente;

+ sustine finalitatile cursului general de istorie printr-un set specific de valori si atitudini,
precum si prin competente generale si specifice distincte si complementare celor propuse deja de
alte cursuri;

¢ propune o noud perspectiva de abordare a continuturilor asociate competentelor. Criteriul
de referinta il reprezinta proiectele de tara disputate si asumate de catre actorii politici si cei ai
societatii civile in perioade ale istoriei recente, aceastd idee a privirii in trecutul recent al Romaniei
din perspectiva proiectului de tara si a consecintelor lui, fiind in acelasi timp o invitatie catre
profesori si elevi la reflectie, implicare si participare civica pe tema viitorului Romaniei.

¢ sustine o abordare flexibila a timpului istoric prin:

v" ponderarea studierii evenimentelor in favoarea ansamblului si perspectivei asupra
trecutului;

v' aprofundarea si interpretarea trecutului in locul memorarii unor serii cronologice si
al istoriei de tip narativ si enciclopedic;

v’ prin relationarea tuturor competentelor generale si specifice propuse cu toate
elementele de continut, aproape toate continuturile permitand exersarea unor situatii si
activitdti de invatare care sd ducd la atingerea oricdror competente existente in programa,
neexistand o corespondentd univoca nici in acest sens;

¢ realizeaza corelarea dimensiunii reflexive, responsabile pentru demersurile de interpretare a
societatii din perspectiva istoriei ei recente, si de identificare si asumare a valorilor cu dimensiunea
actionala, pe care se bazeaza demersuri variate de rezolvare de probleme, inclusiv cele care decurg
din rolurile pe care trebuie sa si le asume o persoand pentru a participa efectiv, constructiv in viata
sociala, la locul de muncd, la viata civica, pentru a pastra si valorifica pozitiv diversitatea, si a
rezolva conflicte, dar si pentru a se Tmplini din punct de vedere personal.

+¢ cursul de Istorie recentd propune si o importantd dimensiune civicd, izvorata pe de-o parte
din nevoia de gestionare a unui trecut traumatic de naturd comunistd si de reconciliere cu acest
trecut care nu vrea sa treacd, iar pe de altd parte din perspectiva educatiei pentru drepturile omului,
a educatiei pentru diversitate, a educatiei pentru dimensiunea de gen, a perspectivelor multiple
asupra istoriei, a problemelor sensibile si controversate, a strategiilor de argumentare, negociere si
cooperare, a utilizarii surselor multiple de informare si documentare. Atitudinea pozitiva, reflectia
criticd, detagarea emotionald sau disponibilitatea de a gestiona conflicte promovate de cursul de
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istorie recenta reprezintd o posibild platforma intelectuald de abordare a problemelor sensibile si a
problemelor controversate in istorie.

In consecinti, se poate spune ¢ noua abordare a Istoriei recente a Romaniei propune profesorilor si
elevilor o istorie vie, lipsita de festivism si aniversari, o prezentare problematizata, deschisa spre reflectie,
provocand gandirea si atitudinea critica a elevilor. Astfel ei sunt invitati s “dialogheze” cu faptele si
personalitatile din perioada regimului comunist sau postcomunist, sa inteleagd sensul lor profund si
dinamica lor generatoare de evolutii neasteptate.

Utilizarea cursului de Istoria Recenta a Romaniei in scoala

Programa si ghidul elevului de Istorie recenta a Romdniei isi propune sa dezvolte elevilor abilitatile
de gandire analitici, precum si cunostintele istorice despre aceasti perioada. in lucrarea Sd infelegem
istoria secolului al XX-lea, Robert Stradling identifica urmatoarele aptitudini ce se dezvolta elevilor ca
urmare a studierii la clasa a acestei perioade:

- ,,de a formula Intrebari relevante;

- de a analiza un eveniment istoric si a sugera posibile directii de cercetare:

- de a analiza surse potentiale de informatie si de a face deosebirea intre cele primare si cele secundare;

- de a evalua sursele istorice din perspectiva autorului, a gradului de subiectivitate, a acuratetei;

- de a formula un punct de vedere propriu in care sa constientizeze gradul de subiectivitate, eventualele
prejudecati referitoare la analiza si interpretarea surselor istorice;

- de a utiliza sursele istorice diverse pentru a afla informatii relevante care sa raspunda la unele dintre
intrebarile formulate chiar si de colegi;

- de a structura informatiile despre un eveniment intr-o succesiune cronologicéd/logica;

- de a incadra informatiile obtinute Intr-un context istoric dat;

- de a examina atent materialele disponibile pentru a identifica legatura cauzald intre evenimentele
istorice;

- de a argumenta, pornind de la cauzele unui eveniment evolutia si consecintele acestuia;

- de a realiza prezentari orale sau scrise folosind limbajul adecvat istoriei”.

Conluzii

Proiectul privind Istorie recentd a Romaniei isi propune sa contribuie la crearea unor schimbari nu
doar in ceea ce priveste cunoasterea istoriei apropiate, a istoriei de 1anga noi, cum a mai este numita, ci si a
modalitatilor de predare la clasa a acestei sectiuni cu reale valente pentru viitorul cetatean .

Cunoasterea acestui pachet educational referitor la studiul acestei noi discipline scolare va declansa
un interes public crescut, care va fi sustinut de ampla retea de profesori de istorie la nivel national, rezultata
in urma procesului de formare, dascéli capabili de a promova cu pricepere si activ, modul de abordare critic
si constructiv al istoriei recente in educatia noului cetatean.

Unele din aceste materiale, cum este si prezentul ghid, vor putea fi utilizate atat in procesul de
formare initiald, cat si continue a cadrelor didactice.

Pachetul educational nu se doreste un demers exhaustiv al studierii in scoald a istoriei recente
nationale, el fiind, de fapt, o prima abordare, la firul ierbii, a acestei etape din parcursul istoric al omenirii.
In acest sens, cursul de istorie recentd rezultat in urma acestui proiect nu va da retete imuabile pentru
studiul acestei perioade, ci va crea cadrul pentru identificarea de noi solutii de invatare. Prin aceste
materiale se va incerca dinamizarea si deplasarea activitatii la clasa de la aspectele teoretice la cele
practice, de la informatii enciclopedice la cele functionale educativ, de la nivelul cantitativ la cel calitativ,
de la lucrul individual la cel in echipa.

Deoarece astazi a studia istorie nu este doar invatarea mecanica a unor informatii si formularea de
intrebari si raspunsuri, ci mult mai mult, Insemnénd, printre altele interpretarea faptelor si a evenimentelor
istorice, abordarea multiperspectivd a lor si exprimarea unor opinii sau puncte de vedere personale,
considerdam ca pachetul educational privind Istoria Recentd a Romaniei vine, pe de o parte, cu doud noi
perspective: prezentarea diferitd la clasd a acestei perioade istorice, studiatd, pand acum, cu timiditate si
prejudecati, iar pe de alta parte in sugerarea unor noi modalitati de a trata aceastd problematica la orele de
istorie.

Aceste doua noi ipostaze ale demersului la clasa privind istoria recenta vor concura la trasarea de noi
perspective in intelegerea prezentului istoric, atat de necesar pentru un cetatean al secolului la XXI-lea.
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PARTEA all-a

Capitolul 1
Spre regimul monolit (1944-1947)

In acest capitol va propunem exemple de buni practic in sustinerea demersului didactic la clasa. Pe
scurt, oferim cateva modalitéti de a realiza competentele prevazute in programa cursului optional de Istorie
recentd a Romaniei. Pentru fiecare competentd din programd, oferim variante de sarcini didactice si
activitati de invatare in scopul dezvoltarii la elevi a acestor competente.

1. Competenta Specifica 1.1. Folosirea adecvati a termenilor/conceptelor specifici(e) istoriei in
comunicari orale si scrise

Procesul formadrii notiunilor istorice §i, mai ales, operarea cu aceste notiuni constituie aproape
intotdeauna un element de dificultate pentru profesori. Sa nu uitdm insa faptul ca in ciclul superior al
liceului, elevii vin deja cu un sistem de notiuni, deoarece elevii au deja unele competente de a analiza in
spirit critic documentele puse la dispozitie. Este una dintre competentele de baza, a carei formare permite
dezvoltarea altor competente specifice la disciplina istorie, dar cu un grad mai mare de aprofundare.

Aceasta competentd se formeaza prin identificarea si explicarea noilor termeni de catre profesor la
inceputul temei, apoi recunoasterea lor de catre elevi in diferite documente si utilizarea lor in final la
indeplinirea sarcinilor de lucru ce duc la formarea altor competente. Astfel, putem spune ca am asimilat cu
adevarat o notiune nu atunci cand suntem capabili sa o definim reproducand-o din memorie, ci cand putem
opera cu ea corect, in diverse situatii. De aceea, orice activitate de invatare desfasurata de elev presupune
exersarea acestei competente.

Pentru a dezvolta aceastd competentd, la tema Revenirea la democratia interbelica, propunem urmatoarea
metoda:

a) Extragerea noilor informatii

» Cautati in dictionarele explicative de pe internet si alte definitii ale termenilor: epurare;
Garzile de Aparare Patriotica;, romdnizarea intreprinderilor. Notati definitiile identificate si
stabiliti asemanari si deosebiri intre ele.

» Alcatuiti un repertoriu cu toate cunostintele sau ideile pe care le aveti despre acesti termeni.
Utilizati metoda ciorchinelui pentru notarea semnificatiilor termenilor-cheie de mai sus.

b) Faceti dovada spiritului critic

e Verificati in documentele pe care le aveti la dispozitie daca termenii respectivi au acelasi
sens 1n diferite perioade istorice;

e Care este scopul urmarit de autorii documentelor in care gasiti acesti termeni?

e Cautati In documente deosebirile sau diferentele de interpretare in ceea ce priveste
termenii, dar si asemdnarile.

e Mentionati 1-2 asemanari sau deosebiri Intre semnificatiile termenilor respectivi.
¢) Folositi termenii in comunicari orale si scrise.

v In scopul realizirii competentei, propunem activitatea Mobilizarea notiunilor intr-o lucrare
scrisd. Pentru realizarea unei comunicari scrise sau a unei compozitii, elevilor li se vor da urmatoarele
sugestii generale: In istorie, o compozitie este o demonstratie cu o argumentatie clar organizati: ea
pune o problematicd si raspunde unui plan bine stabilit. Este necesar sa se evite simpla descriere,
simpla enumerare a evenimentelor: cunostintele trebuie sa fie tot timpul mobilizate si organizate in
functie de tema compozitiei. Nu este necesara o prezentare exhaustiva: metoda cea mai eficace este, in
general, de a dezvolta un exemplu semnificativ pentru fiecare etapa a rationamentului. Elevii trebuie
sa fie atenti sa foloseasca termenii istorici in contexte noi fatd de cele intdlnite in manual, pentru a
dovedi ca stapanesc folosirea lor 1n orice context. La finalul activitatii, vor fi apreciate in fata Intregii
clase, compozitiile care au folosit termenii istorici dati in cele mai originale contexte.

Competenta Specifica 1.2. Construirea de explicatii §i argumente pro sau contra cu privire la
fapte si procese istorice specifice istoriei recente a Romdniei.

Argumentul (din latind argumentum ,;mijloc de dovada®) este o afirmatie sau o serie de afirmatii
(premise), care este utilizatd pentru a motiva o altd afirmatie, de exemplu o concluzie (sau o tezd).

9



Afirmarea argumentelor pentru a apara o tezd se numeste argumentare. Derivarea corectd din punct de
vedere logic a unei afirmatii din alte afirmatii sau argumente (adevarate) se numeste dovada. De asemenea,
argumentarea constituie pentru foarte multe controverse cea mai bund metoda de stabilire a adevarului
celui mai probabil. In acest context, competenta 1.2., devine si un suport pentru dezvoltarea unor valori si
atitudini ca: relationarea pozitiva cu ceilalti, dezvoltarea atitudinilor pro-active in viata personald si cea
sociald, rezolvarea pe cale non-violenta a conflictelor si asumarea tolerantei etnice, religioase si culturale.
Pentru ca dovezile sunt fundamentul argumentului, intotdeauna trebuie sa ne intrebam ce anume trebuie
dovedit si care sunt cele mai bune dovezi care ar indica ceea ce vrem noi sid dovedim. Atunci cand
prezentim o dovadi putem si reproducem un citat din ea sau si o parafrazam. In oricare din cazuri trebuie
sa facem o prezentare a dovezii: autor, datd, metoda folosita etc.

Pentru exemplificarea acestei competente, am selectat din programa Studiul de caz: Conventia de
armistitiu si urmdrile sale.

» Dupa anuntarea subiectului, li se repartizeaza elevilor sursele istorice pentru a extrage argumentele
temei date.

» Dupa repartizarea surselor, elevii primesc sarcina sa formuleze pe baza acestora, argumente care sa
evidentieze faptul cd prin Conventia de armistitiu s-a stabilit statutul politic si juridic international al
Romaniei pand la semnarea Tratatului de Pace din 1947 si cd U.R.S.S. a folosit/sau nu Conventia de
armistitiu pentru a favoriza ascensiunea comunistilor la putere in Romania.

> In acest scop, propunem brainstorming-ul, care este o metoda utilizata pentru a genera numeroase idei
cu privire la o tema (potrivita in orice etapa a lectiei). Practicarea brainstorming-ului ajutd elevii sa-si dezvolte
o gandire flexibild si imaginativa — numita si gandire laterala. Brainstorming-ul in perechi este o variatiune a
brainstorming-ului. Profesorul solicita elevilor sa listeze, individual, ideile pe care le au despre o anume tema.
Apoi, dupi cateva minute, le cere ca in perechi si-si impartiseasca ideile si sa adauge alte idei noi la lista. In
urmatoarea etapa, profesorul recomanda perechilor sa-si impartaseasca ideile cu intreaga clasa. Elevii sunt
incurajati sa-si impartaseasca argumentele, indiferent cat de bizare ar fi. Profesorul le va reaminti sa nu critice
ideile celorlalti, ba mai mult, sa Incerce sa construiasca pe ideile celorlalti. Argumentele pertinente se scriu pe
tabla, dupa care profesorul propune elevilor o ierarhizare a lor in functie de ceea ce au descoperit in sursele
istorice. Sunt acceptate si argumente din afara surselor citate, cu conditia ca elevii sa respecte logica istorica.

» Ca argumente pentru caracterul punitiv al Conventiei de armistitiu se pot folosi textele din manual,
iar ca argument al comunistilor se poate folosi urmatorul text:

»Ilraiasca Maregsalul Stalin Eliberatorul! Poporul roman eliberat de eroica Armata Rosie, Ardealul
eliberat, trimite salutul sau fierbinte Maresalului Stalin. Poporul roman nu va mai tolera acte de dusmanie
fata de U.R.S.S., eliberatoarea lui fata de jugul Germaniei hitleriste. Poporul roman eliberat va va purta in
veacuri recunostintd. Poporul roman va veghea necontenit la aplicarea generosului armistitiu ce l-ati
acordat. Poporul roman va lupta neobosit pentru prietenia sincera si deplina cu popoarele Uniunii Sovietice.
Traiasca prietenul si eliberatorul poporului roman, Maresalul Stalin”. (Articol din ziarul ,,Zori noi”, din 21
decembrie 1944 la cateva zile de la aniversarea a 67 de ani a lui Stalin)

Competenta Specifica 2.1. Compararea si evaluarea perspectivelor diferite referitoare la fapte si
procese istorice, pe baza unor surse istorice.

Utilizarea perspectivelor diferite referitoare la fapte si procese istorice se incadreaza in conceptul
metodologic numit multiperspectivitate. Aceasta metoda are ca scop intelegerea mai largad a evenimentelor si
proceselor istorice, daca luam in considerare similitudinile si diferentele intre diferitele tipuri de surse istorice.

Abordarea evenimentelor controversate utilizand multiperspectivitatea sau metoda privirilor
incrucisate ofera o viziune interdisciplinara si o perspectivi multipla asupra faptelor si fenomenelor
istorice, deoarece: existd mai mulfi actori ai istoriei; exista mai multe marturii care se referd la acelasi
eveniment/fenomen istoric; existd diferite grade de complexitate a faptelor si fenomenelor istorice; exista,
de asemenea, numeroase probleme sensibile §i controversate in istorie.

Exista atatea marturii diferite privitoare la un eveniment sau fapt istoric, incat este foarte greu sa
afirmi, sau mai ales, si argumentezi o singurd viziune care si reflecte realitatea. In cazul evenimentelor
istorice, elevii pot sa inteleagd mai bine ceea ce se petrece dacd noi le prezentdm diferite marturii sau
opinii, facand apel la o comparatie cu piesele componente dintr-un mozaic.

La orele de curs, utilizarea multiperspectivitatii in analiza unei surse istorice impune cinci operatiuni
importante, i anume:
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1. Descrierea:
%+ Ce fel de sursa istorica este?
+ Cine este autorul?
% In ce mod a participat autorul la evenimentele pe care le relateaza?
% Cand a fost alcatuita sursa?
% La cat timp de la evenimente a fost redactata sursa?
+¢ Exista vreun indiciu in cadrul sursei cu privire la destinatarul sau?
+¢ Exista vreun indiciu in cadrul sursei cu privire la scopul sau?

2. Interpretarea:

e Daca autorul sursei este necunoscut, putem afla ceva despre el din analiza sursei?

o Exista in cadrul sursei ceva indicii cu privire la modul in care autorul a obtinut informatiile
pe care le prezinta?

e Formuleaza autorul sursei unele concluzii?

e Sursa prezinta legaturi cu alte informatii?

e Confirma sau contrazic informatiile obtinute din alte surse pe cele mentionate in cadrul
acelei analizate?

3. Identificarea lipsurilor;
4. Identificarea de noi surse de informatii.

Pentru exemplificarea acestei competente, am selectat din programd tema: Represiune si rezistentdi
anticomunistd. Se pot prezenta elevilor 3 surse care contin perspective diferite asupra arestarii liderilor
national-taranisti pe aeroportul de la Tamadau:

S.1.,, Inscenarea de la Tamdddu a fost un foarte bun pretext pentru guvern si porneascd o actiune de
anihilare a principalei forte de opozitie de pe scena politica, Partidul National Taranesc. Totul s-a derulat
foarte repede. Au urmat rand, pe rand desfiintarea partidului, ancheta si la finalul lunii octombrie
organizarea procesului conducdtorilor taranisti. In numai doud sdptamani de la evenimentele petrecute la
Tamadau, mare parte din conducerea P.N.T. a fost arestata. La sfarsitul anului 1947 isi inceta activitatea §i
Partidul National Liberal. Opozitia era anihilata si odatda cu ea si pluralismul politic, un principiu
fundamental al democratiei”. (http://www.iiccr.ro/ro/evenimente/pro_memoria/lichidarea partidului national
taranesc iulie 1947/)

S.2.,,Acum 67 de ani a avut loc inscenarea de la Tamadau, evenimentul care oferit regimului comunist
pretextul arestarii fruntasilor PNT. S-a analizat destul de mult modul de organizare al fugii, insa arestarea
liderilor PNT nu e in primul vdnd rodul unor stangdcii in pregatirea zilei de 14 iulie 1947, ci e mai cu seamd
rezultatul politicii pe care slugile Moscovei au impus-o farii prin crime, urd, violenge, teroare §i minciuni.
Folosirea acestui eveniment pentru scoaterea PNT-ului in afara legii nu a fost doar o farsa juridica, ci o
agresiune impotriva valorilor si istoriei tarii. Intentia a fost sa se impuna intregii tari himera criminala a
comunismului sovietic. In acest scop a trebuit sd fie terfelitd reputatia liderilor PNT, partidul care cdstigase
ultimele alegeri §i in care aveau incredere marea majoritate a romdnilor, si sd fie terorizati §i descurajafi togi
cei care nu au vrut sa traiasca in delirul minciunii oficiale”.(Lia Lazar Gherasim, fiica lui Ilie Lazar (lider
P.N.T.) — o marturie despre Tamadau, in articolul O marturie exceptionala: Adevarul despre Tamdadau
consemnat de Vladimir Tismaneanu, in http://www.contributors.ro/politica-doctrine/o-marturie-exceptonala-
adevarul-despre-tamadau/)

S.3. ,, Consolidarea regimului democrat din Romania prin munca eroicd a poporului muncitor §i
realizarile guvernului, recolta buna din anul 1947, operatiunile pentru reforma monetara in folosul
poporului si perspectiva imbunatatirii conditiilor de trai din tara noastra, au dus la o stramtare a bazei de
agitatii si uneltiri a partidului national taranesc. Acest lucru, precum si indemnul cercurilor imperialiste
razboinice americane §i engleze a determinat pe Iuliu Maniu si conducerea partidului national taranesc sa
incerce trimiterea peste hotare a unui grup din conducerea partidului. Acolo, la addpostul si cu ajutorul
imperialistilor, acest grup urma sa realizeze hotararile si directivele conducerii P.N.T., in frunte cu luliu
Maniu, acestea constau in organizarea unor actiuni menite sa stirbeasca suveranitatea nationald si sa
primejduiasca pacea, sa declanseze razboiul civil si sa conduca actiuni de diversiune si spionaj in tard.
Datorita vigilentei organelor Ministerului de Interne, tradatorii au fost pringi si arestati. (...) Poporul romdn
in efortul lui de a rupe definitiv cu regimurile trecute antipopulare nu s-a putut multumi cu o simpla dizolvare

11



a acestui partid. Maniu, Mihalache si ceilalti membri ai conducerii partidului n-au putut sa scape de
raspunderea pentru toate crimele lor in fata judecatii drepte a poporului... ”(Mihail Roller, Istoria R.P.R.
Manual pentru invatamdntul mediu, Editura de Stat Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1952, p. 713-714).

Sarcina de lucru: Cititi S.1., S.2. si S.3. si confruntati punctele de vedere din cele trei surse.
Impartiti foaia in trei; in stanga, treceti pozitia istoriei oficiale a vremii, la mijloc, marturiile care o
contrazic si in dreapta, punctele voastre de vedere.

Competenta Specifica 2.2. Analiza diversititii de tipare si modele economice, sociale, culturale §i
de civilizatie in istoria recentd, pornind de la sursele istorice.

Pentru exemplificarea acestei competente, am selectat din programa tema: Ideologie si politici
internd. Impunerea tiparului sovietic. Sarcina primita de elevi este ca pe baza documentelor din manual si
din alte surse, sa grupeze pe urmatoarele modele: economice, sociale, culturale §i de civilizatie, viziunea
proiectului de tard propus de guvernul Petru Groza.

Se distribuie elevilor constituiti In echipe, documentele ca sa le analizeze si sd prezinte apoi concluziile.

S.1. ,, Situatia in care ne gasim se datoreaza in primul rand sabotajelor elementelor reactionare din
partidele istorice. Noi am apelat la toti ca sa puna in circulatie marfurile dosite, am elaborat si o lege in
acest sens. Totusi, multi dintre ei continud sa sustragd mai departe marfurile din circulatie. Vazand toate
acestea, guvernul a pornit o lupta necrutatoare impotriva lor. Datoria fiecarui cetatean este sa denunte ori
si unde are cunostintd de existenta marfurilor dosite. Noi nu dam inapoi in fata nimdnui. In ultimele zile au
fost arestati marii industriasi Izvoranu, baronul Neuman si Hurmuzescu care s-au facut vinovati de specula
si sabotaj economic. Daca toti cetdtenii vor intelege importanta acestei actiuni, de purificare a vietii
economice, pe care a pornit-o guvernul, atunci aceasta va putea fi dusa la bun sfarsit, asigurand
dezvoltarea economica a tarii noastre”. (Fragment din conferinta de presd a lui Petru Groza tinuta cu
prilejul primei vizite in calitate de prim-ministru la Deva, ,,Zori Noi” din 2 august 1945)

S.2. ,.In loc sd arate cd specula si bursa neagrd rezultd in principal din lipsa de marfuri, propaganda
P.C.R. inverseazad realitatea. Nu sunt produse pe piata deoarece ele sunt dosite si revandute la preturi mari
de anume indivizi. (...)Legea pentru reprimarea speculei ilicite si a sabotajului economic nu rezolva nimic
pe plan economic. Constituia un fel de premiera prin multitudinea delictelor si gravitatea pedepselor. Ea
slujea cu precadere propagandei Partidului Comunist; amdgea masa cea mare a consumatorilor care,
neavizati si neinformati, ajungeau sa creada ca lipsa marfurilor de prima necesitate se datoreaza
sabotorilor si speculantilor. Pentru a crea iluzia participarii cetatenilor la noile reglementari, guvernul a
adoptat tot la 3 mai 1945 si ,, Legea pentru infiintarea organelor de control cetatenesc”. Ele functionau pe
ldnga fiecare prefectura din judet. Numirile se faceau (atentie!) de Ministerul Afacerilor Interne. (...) Cele
trei legi constituiau numai o prima etapa. Ele formau prima veriga in controlul complet al Partidului
Comunist asupra economiei, ingradeau libera initiativa si loveau baza financiara a intreprinzatorilor
particulari — pana la ultimul meserias, proprietar de atelier”. (Istoria romdnilor, vol. X... p. 562-563)

Cititi S.1 si S.2. si raspundeti la urmatoarele cerinte:

1. Enumerati doua argumente folosite de Petru Groza pentru a justifica legile pentru reprimarea
speculei ilicite si a sabotajului economic

2. Identificati doud argumente din S.2. care contrazic afirmatiile lui Petru Groza.

3. Identificati pe baza S.2., intentiile ascunse ale guvernului Groza referitoare la legea pentru
reprimarea speculei ilicite si a sabotajului economic

4. Pe baza celor doua texte, formulati un punct de vedere despre consecintele acestei legi asupra vietii
sociale din Roméania

5. Mentionati de ce erau necesare pentru comunisti asemenea masuri in domeniul vietii social
economice.

S.3. ,, Increderea maselor largi ale poporului in reusita reformei monetare si caracterul ei democratic,
a creat conditiunile necesare pentru a se putea porni la reforma monetara dupa numai doi ani de la
terminarea razboiului. Banii vechi, care s-au aflat in momentul reformei in circulatie, fiind blocati sau
ramanand nepreschimbati, intregul numerar a fost redus considerabil, in dauna capitalului speculativ. Noua
distributie a venitului national intre clasele sociale din tara noastra, arata caracterul anticapitalist si profund
democratic al reformei monetare care a efectuat aceastda noud repartizare, exclusiv in favoarea maselor largi
muncitoare, taranesti si intelectuale. (...) Reforma monetara fiind realizatd pe baza productiei nationale si cu
sprijinul economic, dezinteresat, al U.R.S.S., n-a dus ca in regimul burghezo-mosieresc la stirbirea
independentei noastre economice si politice ci dimpotriva, la consolidarea ei”. (Mihail Roller, Istoria R.P.R.
Manual pentru invatamdntul mediu, Editura de Stat Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1952, p. 709-710).
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Cititi textul si raspundeti urmatoarelor cerinte:

1. Precizati doua caracteristici ale perioadei 1947-1955.

2. Precizati doua informatii referitoare la utilizarea propagandei/ideologiei ca argument stiintific.

3.Prezentati doua argumente privind gradul de obiectivitate sau subiectivitate al autorului acestui text.

4. Redactati un text de 10 randuri in care sa prezentati prin 3 argumente veridicitatea informatiilor

din sursa.

S.4. ,,Cu o zi inainte, ne cumparase mama una-alta §i doar pentru noi, copiii, isi cheltuise cea mai
mare parte din bani. Asa ca la noi pierderea nu a fost atdt de mare, dar mergeau oamenii cu saci de bani
pentru a primi partea cuvenitda si degeaba. Toatd lumea a primit aceeasi sumd de bani. Preturile se
schimbau intr-una”.

wIn dimineata zilei de 15 august 1947, toti romanii au devenit la fel de sardci. Stabilizarea monetara

gandita de autoritati a transformat 1 leu nou in 20.000 lei vechi. Cu o seard inainte, romanii zvarleau
milioane pentru o pdine sau o bucata de branza, iar in dimineata zilei de 15 august se trezesc fara nici un
ban... Optsprezece milioane de sarantoci! Toti egali in zorii zilei, fiindca nimeni nu mai are un gologan,
toti egali §i seara, intrucdt fiecare a primit la comisariatul de politie suma de 75 de lei”. (Mihai Gherasim
si Nicoleta Franck — oameni care au trait acele momente, despre efectele stabilizarii monetare din 1947
(http://sibianul.gandul.info/sibiu/o-criza-nu-se-uita-niciodata-amintiri-cutremuratoare-despre-recesiunea-
din-1947-3834704).

Cititi S.1. si S.2. si rdspundeti urmatoarelor cerinte:

1. Identificati natura sursei S2 (text politic, text oficial, jurnalistic, memorialistic etc.)
2. Comparati S.1. si S.2. Gasiti doud deosebiri intre informatiile din cele doua surse si precizati
categoriile sociale ale caror puncte de vedere erau prezentate in fiecare sursa.

Concluziile se pot formula prin metoda eseului de cinci minute, care poate fi utilizata in etapa de reflectie.

Competenta Specifica 2.3. Identificarea si explicarea unor constante si schimbari in perioada
istoriei recente a Romdniei.

Pentru a dezvolta aceastd competenta la elevi este necesar sa se clarifice unele aspecte legate de
explicarea conceptelor de constante si schimbari in istorie.

Schimbarea este o modificare structurala si functionald a unui sistem, care depasind un anumit grad
de acumuldri cantitative trece intr-o noua forma de organizare, calitativ deosebitd de cea precedenta.
Schimbarea sociald reprezintd crearea constantd, negocierea si re-crearea ordinii sociale. Fiecare societate
este o configuratie relativ stabild de elemente. Fiecare societate are un coeficient mare de coeziune obtinut
prin buna integrare a elementelor configuratiei sale. Oricare element contribuie la functionarea intregului
social. Fiecare societate se bazeaza pe consensul membrilor sdi, aceasta fiind supusa in orice moment,
schimbarii.

Comunitatea cunoaste, In toate momentele existentei sale, conflictul intern. Fiecare clement al
societatii este sursa de schimbare pentru aceasta. Orice societate se bazeaza pe constrangerea exercitata
asupra unora dintre membrii ei. Distributia inegald a puterii in societate este cauza, sursa fundamentald a
conflictului. Este vorba de cei care au interes sa pastreze statu-quo-ul versus cei care au interes sa-1
schimbe. Se formeaza deci grupuri de interes ale caror conflicte provoacd numeroase schimbari in structura
sociald, mai ales dacd sunt modificate structurile de dependenta.

Opozitia sau lupta dintre indivizi, dintre grupuri sociale reprezintd o sursd a schimbarii sociale.
Conflictul se produce in conditiile diferentierii oamenilor in raport de proprietate, de valori, de traditii etc.,
dar si datoritd nevoii umane de competitivitate, de prestigiu, de putere si de dominare. Starea conflictuald
determind, inevitabil, modificarea contextului sau factorilor ce intretin conflictul, fiecare parte situata in
conflict cautand sa provoace acele schimbari ce-i sunt favorabile. Conflictul de clasd exprima tendinta clasei
ce se simte dominata, de a schimba structurile sociale pentru a inlatura aceasta dependenta dominatoare.

Dupa prezentarea acestor precizari, elevii trebuie sa determine schimbarile produse in societatea
romaneascd in perioada 1944-1947 si sa caute explicatii pentru aparitia acestora. Se pot distribui elevilor
urmatoarele surse insotite de un set de intrebari care ii pot conduce catre dezvoltarea competentei in cauza:

S.1. ,,4 fost una dintre multele tragedii ale istoriei romdanilor prin faptul ca principalii arhitecti ai
loviturii de la 23 august 1944, Regele Mihai si liderii democratici, au rasturnat o dictatura militard doar
pentru a fi practic rdsturnati ei ingisi, in decurs de sase luni, de alt regim totalitar incipient. In zona
sovietica a Germaniei §i in Polonia, unde pustiirile razboiului inlaturasera toate structurile politice, i-a
fost simplu lui Stalin sa-si aduca la putere partidele comuniste clientelare, dar in Romdnia impunerea unui
nou regim necesita inlaturarea structurilor ce mai supravietuiau. Lovitura Regelui Mihai a preintdmpinat
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orice miscare sovietica de a pune imediat mana pe putere, si atunci, cand opt zile mai tarziu, trupele
sovietice au intrat in Bucuresti au gasit un guvern romdn fara vreo reprezentare semnificativa comunistd,
dispus sa negocieze un armistitiu §i sa tina alegeri”. (Denis Deletant, Romdnia sub regimul comunist,
Bucuresti, 1997)

1. Precizati, pe baza textului, principalii arhitecti ai loviturii de la 23 august 1944.

2. Precizati o asemanare si o deosebire intre situatia Romaniei, a Germaniei (aflate in zona de
ocupatie sovieticd) si a Poloniei.

3. Argumentati rolul actului de la 23 august 1944 in stabilirea raporturilor roméano-sovietice.

4. Exprimati-va opinia asupra caracterizarii actului de la 23 August drept ,,lovitura de stat”. Aduceti
argumente pro sau contra.

S.2. ,, Lovitura de stat de la 23 august a transformat statutul Partidului Comunist din Romdnia. La
inceputul anului 1944, dupa 23 de ani de existenta, partidul mai era inca o mica grupare politica, plina de
factiuni, cu o rezonanta efectiv redusa sau chiar fara a o avea deloc in Romania, cu o conducere raspandita
in trei centre principale si constrans sa tina seama de orientarile politice hotarate la Moscova, relevante mai
curdnd pentru strategiile politice sovietice decdt pentru conditiile politice romanesti. In toamna aceluiasi an,
PCR devenise un factor influent pe scena politica romdneasca. La sfarsitul anului 1944 fusese propulsat in
prim-planul evenimentelor de catre puterea de ocupatie sovietica, iar rivalitatile sale fractioniste au fost
estompate de necesitatea pregatirii sale in vederea rolului ce-i fusese dat de Stalin in viitorul Romdnei.
Pentru a se adapta acestui rol, comunistilor le-a venit greu sa se dezbare de mostenirea clandestinitdatii.
Personalitatile sale de frunte erau, ca si in alta parte, obisnuite cu dogmatismul si disimularea. Constienti de
epurarile staliniste din 1937 si 1938, Gheorghiu-Dej si Ana Pauker au considerat prefacatoria un element
important de supravietuire, si aceasta avea sd caracterizeze intreaga lor lupta pentru conducerea
partidului”. (Denis Deletant, Romdnia sub regimul comunist, Bucuresti, 1997)

1. Prezentati situatia Partidului Comunist din Romania nainte de 23 august 1944.

2. Evidentiati motivele pentru care PCR a fost propulsat in prim-planul evenimentelor politice din Romania.

3. Precizati reactia PCR la ,,sarcinile primite de la Moscova?

4. Precizati care erau raporturile intre liderii comunisti?

Dupa raspunsurile la intrebari se poate folosi o variantd a jurnalului cu dubli intrare. Impirtind
foaia de caiet in trei, elevii vor nota in prima coloand elementele de continuitate ale vietii democratice
realizate prin actul de la 23 august 1944. In a doua coloana, elevii vor nota tendintele de schimbare a
regimului politic din Romania si factorii care au contribuit la aceastd schimbare, iar in a treia coloand,
explicatiile elevilor fatd de faptul ca fortele antidemocratice au reusit sa schimbe elementele constante ale
istoriei romanesti interbelice.

Competenta specifica 3.1. Valorificarea critici a experientelor istorice/a modelului oferit de actiunea
personalitdatilor/grupurilor din istoria recentd in contexte variate.

Pentru dezvoltarea acestei competente, profesorul poate propune analiza critica a doua personalitati din
perioada 1944-1947 si prezentarea actiunii lor in oglinda pentru a stabili ce tip de model istoric ofera acestea.
De exemplu, se pot alege doua personalititi opuse: generalul Nicolae Riadescu si Petru Groza. In acest scop,
se pot prezenta elevilor doua surse care ofera posibilitatea formarii unei opinii despre actiunea acestora:

S.1. ,,Am cerut sa se restabileasca in tara disciplina §i ordinea — ordinea in toate locurile de munca,
ordinea in toata tara. Nu inteleg sa se mai vada in fabrici ca lucratorii, atunci cand au o nemultumire — pe
care eu o inteleg, cdci poate fi reald, dar care se poate satisface pe cdi legale — sa inlature din proprie
initiativa, ei singuri, conducerea, prin acte ca acelea la care s-au dedat; o vom inldtura noi, cind cererea
lor va fi intemeiata si cand vom dovedi ca aceasta conducere este vinovata. (...)

Nu inteleg sa se instaleze prefecti si primari prin interventia acelora care se considera ca au dreptul
sa se substituie autoritatii legale, inlocuind pe reprezentantii acesteia cu oameni alesi de ei.(...)

Domnilor, tin sa fac afirmatia categoricd: urdasc tirania, urdsc despotismul. Sunt partizan
neinduplecat al libertatii; dar in ce priveste libertatea, fac o rezerva: libertatea nu inseamnd pentru unii
totul si pentru altii nimic. Inteleg libertatea deopotrivi pentru toti”. (Nicolae Radescu, Fragment din
declaratiile in fata presei la instalarea sa in functie — 6 decembrie 1944)

S.2. ,, Situatia in care ne gasim se datoreaza in primul rdnd sabotajelor elementelor reactionare din
partidele istorice. Noi am apelat la toti ca sa puna in circulatie marfurile dosite, am elaborat si o lege in
acest sens. Totusi, multi dintre ei continua sa sustraga mai departe marfurile din circulatie. Vazand toate
acestea, guvernul a pornit o lupta necrutatoare impotriva lor. Datoria fiecarui cetatean este sa denunte ori §i
unde are cunostintd de existenta marfurilor dosite. Noi nu ddam inapoi in fata nimdanui. In ultimele zile au fost
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arestati marii industriasi Izvoranu, baronul Neuman si Hurmuzescu care s-au facut vinovati de speculd si
sabotaj economic. Daca toti cetatenii vor intelege importanta acestei actiuni, de purificare a vietii
economice, pe care a pornit-o guvernul, atunci aceasta va putea fi dusa la bun sfarsit, asigurand dezvoltarea
economica a tarii noastre”. (Fragment din conferinta de presa a lui Petru Groza tinutd cu prilejul primei
vizite in calitate de prim-ministru la Deva, ,,Zori Noi” din 2 august 1945)
1. Enumerati metodele folosite de comunisti pentru a ajunge la putere.
2. Realizati o caracterizare a acestor metode. Sunteti de acord cu ele? Argumentati.
3. Precizati cum interpretau comunistii libertatea si cum o vedea Nicolae Radescu.
4. Formulati o opinie de grup pe tema libertatii pornind de la text.
5. Enumerati doud argumente folosite de Petru Groza pentru a justifica legile pentru reprimarea
speculei ilicite si a sabotajului economic
6. Identificati doud argumente din S.4. care contrazic afirmatiile lui Petru Groza.
7. Identificati pe baza S.4., intentiile ascunse ale guvernului Groza referitoare la legea pentru
reprimarea speculei ilicite si a sabotajului economic.
Pe baza textelor si a intrebarilor, in final, se pot folosi metodele eseul de cinici minute sau paldriile
gdnditoare, prin care se va cere elevilor sa schiteze portretul moral-politic al celor doua personalititi si
rolul lor in evenimentele din anii 1944-1947.

Competenta specifica 4.1. Selectarea/utilizarea de informatie relevanta si pertinenta din sursele istorice
in raport cu diferite scopuri (de invdtare, cercetare, documentare si procesare, elaborare de noi produse).

Pentru realizarea acestei competente, profesorul poate oferi elevilor sursa de mai jos care prezinta raportul
Prefecturii Politiei Capitalei despre incidentele care au avut loc cu prilejul demonstratiei din 8 noiembrie 1945
de sustinere a regelui Mihai I in efortul sdu de a limita actiunile antidemocratice ale guvernului Groza.

,In dimineata zilei de 8 noiembrie 1945, pe la orele 8:00, in Piata Palatului au inceput si soseascd
grupuri de elevi si eleve de la diferite scoli, care erau la randul lor urmate de studenti. Grupurile au fost la
inceput raspdandite de organele politienesti facandu-le sa circule. La orele 9:00, a sosit un grup de invalizi de
circa 30 de persoane, care au intrat la Palat, semndnd in registru. La iegire, grupul s-a postat pe treptele
statuei Regelui Carol I, iar un ofiter invalid a scos un drapel pe care il flutura in mdini. Imediat grupurile de
elevi si studenti, care erau raspandite si circulau, au alergat, masandu-se in jurul grupului de invalizi,
manifestand pentru Rege cu urmatoarele lozinci: ,, Traiasca Regele”, ,, Regele si Patria”. La orele 9:50 a
aparut un invalid care in fuga s-a aruncat pe treptele statuei, in mijlocul grupului de invalizi, inconjurafi de
manifestanti, §i a desfasurat un steag tricolor mare, in uralele publicului care manifesta pentru Rege.
Concomitent cu acest fapt, din toate strazile adiacente au inceput sa apara pdlcuri de tineret, ca studenti si
elevi, precum §i manifestanti de diferite vdrste, care au format o masd compactd atdt in jurul statuei cdt si in
fata Palatului Regal. S-a intonat din nou Imnul Regal si s-au strigat lozincile mai sus amintite. La orele 10.:15
si-au fdacut aparitia doua masini militare cu englezi si americani, fiind primite cu urale. Masginile fiind
blocate, ocupantii au cobordt si au fost ridicati pe brate de manifestanti, care i-au introdus pe poarta cea
mica de la Palatul Regal. In acest timp au apdarut patru magini cu muncitori care au manifestat pentru
,,Groza §i Popor”. Aceste masini au circulat in mijlocul masei de manifestanti, facand mereu inconjurul
Statuei §i cautdnd sa-i imprastie. Ulterior au mai venit inca sase magini, camioane §i autobuze, cu muncitori
de la diferite intreprinderi, in majoritate de la C.F.R, care de asemeni au manifestat pentru ,, Groza §i
Popor”. In timp ce maginile cu muncitori continuau s circule printre manifestanti, a fost accidentati o
femeie, fapt ce a produs indignare, la care adaugandu-se si divergenge de lozincile strigate, s-a produs o
busculada intre muncitori si manifestanti. Muncitorii fiind provocati de manifestantii cari aruncau cu
bolovani, la un moment dat au reusit sa apuce pe cativa dintre manifestanti, tragandu-i in magsind, unde au
inceput sa-i loveasca. Dupa aceste incidente, manifestantii au inceput sa strige. ,,Jos teroarea §i calaii” iar
altii ,, Libertate”. Muncitorii, coborand din masini, s-au inceput altercatiile si incdierarile, manifestantii s-au
repezit imediat la cele doud magini goale, le-au rasturnat si incendiat. Concomitent cu incendierea maginilor,
s-au tras doud focuri de pistol din partea dreapta a statuei, la care s-a raspuns cu mai multe focuri de pistol
din grupurile incdierate, fara a se putea preciza cine a tras. (Fragment din raportul Prefecturii Politiei
Capitalet, Directia Politiei de Siguranta - http://www.sferapoliticii.ro/sfera/146/art13-arhiva.html)

Elevilor li se va cere sd scrie informatiile relevante din text pe trei coloane. Pe o coloana se vor trece
actiunile sustindtorilor regelui Mihai I, pe cealalta actiunile fortelor guvernamentale, iar pe a treia coloana,
opinia personald a fiecarui elev fata de acest eveniment.
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Competenta specifica 4.2. Integrarea cunostintelor obtinute in medii non-formale de invdtare, in
analiza fenomenelor istorice studiate.

Tehnologiile de informare si comunicare fac deja parte integranta din viata cotidiana a multora, iar
dezvoltarea fara precedent a acestora si integrarea lor in diferite sfere ale societatii si in comunicatiile
dintre persoane si institutii, indica faptul ca acest proces nu este deloc pe cale sa se opreasca. Tehnologiile
de informare §i comunicare permit elevilor sa aiba acces la arhive virtuale si la surse documentare
originale, precum si la diferite interpretari ale acestor surse. Profesorii de istorie trebuie sa dezvolte elevilor
abilitati care sa ghideze elevii in utilizarea corecta a tehnologiilor de informare si comunicare. Ei trebuie sa
prezinte niste criterii dupd care sa fie analizatd fiabilitatea surselor prezentate de aceste noi tehnologii.
Acest cadru contine patru intrebari fundamentale care trebuie sa ghideze in mod constant elevii:

* Ce informatii sunt furnizate de aceste tehnologii si care sunt informatiile omise sau disimulate?

* Care sunt contradictiile evidente in raport cu informatiile prezentate?

* De unde provin informatiile vehiculate in aceste surse documentare?

* Care sunt intentiile celor care au conceput site-ul sau ale autorilor acestor surse documentare?

» Existd in aceste surse anumite idei sau aluzii la conceptii care sunt daunatoare pentru indivizi $i
pentru societate?

Acest cadru de judecati critica trebuie si serveasca drept ghid inainte de consultarea surselor. Intr-o
anumitd masura, profesorul va cere elevilor sa se comporte in maniera unui detectiv care cauta informatii
eronate, falsificate sau subterfugii si, mai ales, informatiile omise.

Dupa aceastda etapa de selectare a surselor in functie de fiabilitatea lor, profesorul va canaliza
discutia asupra surselor considerate pertinente pentru tema studiatd la clasa. Elevii vor trebui sa aplice si
acestor surse anumite criterii de judecata critica. Aceste criterii contribuie la operationalizarea unui cadru
de rationament critic fata de sursele studiate:

» Cine este autorul sau cel care a conceput informatiile? (Care este sursa documentard si cine o
sustine: o institutie, un organism national sau international sau o persoana?)

* Care este scopul urmarit de autor sau de cel care a conceput informatiile?

» Care este data aparitiei sursei pe internet §i care este frecventa actualizarii acestor informatii?
(Elevii trebuie sa acorde atentie datei crearii sursei documentare pe care vor sa o consulte. Ei trebuie sa
manifeste prudentd fata de site-urile care sunt discrete cu data aparitiei lor si cu momentele actualizarilor
acestui site.)

* Care sunt referintele pe care se bazeaza informatiile prezentate? (Referitor la acest criteriu, este foarte
important ca profesorul sd ceard elevilor sa analizeze cu atentie referintele pe care se bazeaza informatiile
prezentate in sursa documentara.

Printre intrebarile esentiale referitoare la acest aspect, mentionam:

1. Informatiile se bazeaza pe mai multe referinte?

2. Aceste referinte sunt fiabile?

3. Referintele cele mai frecvente utilizate in domeniu sunt luate in considerare?

4. Pot fi consultate aceste referinte relative la sursa documentara?).

Este esential ca profesorii de istorie sa creeze numeroase situatii de invatare de acest tip pentru a dezvolta
la elevi un grad 1nalt al spiritului critic in raport cu criteriile de evaluare a fiabilitatii surselor documentare.

Pe baza celor mentionate mai sus si a altor informatii obtinute in medii non-formale, se poate folosi
metoda turul galeriei prin care elevii sa prezinte postere realizate pe grupe cu:

1. Memorii ale membrilor familiei;

2. Articole din ziare;

3. Caricaturi;

4. Carti de istorie;

5. Documente oficiale ale institutiilor referitoare la perioada 1944-1947 din istoria recentd a Romaniei.

Cursul de Istorie recentid a Romaniei se bazeaza mult pe resursele dobandite in mediul virtual. Unul
din obiectivele cursului este prezentarea si folosirea de catre elevi si profesori a Ghidului multimedia
interactiv pentru predarea Istoriei recente a Romdniei, a Ghidului metodologic pentru profesor si a CD-
ului cu resurse multimedia de invdtare. In acest context, dezvoltarea spiritului critic in analiza resurselor
oferite de tehnologiile de informare si comunicare pregateste elevii pentru societatea de maine, pe baza
cunoasterii obiective a ceea ce s-a intamplat in Romania, in ultimele sase decenii.
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Partea a II-a

Capitolul 2
Romania - Republica Populara (1948 - 1965)

Din perspectiva centrarii educatiei pe formarea de competente, proiectarea, organizarea si conducerea
invatarii trebuie sa aiba ca punct central elevul si implicarea acestuia Tn mod direct in invatare. Demersul
didactic astfel gandit presupune centrarea prioritara pe procesele mentale, pe dezvoltarea capacitatilor si a
competentelor cognitive ale elevilor si mai putin pe acele rezultate ale invatarii derivate din simpla
receptare a continuturilor. Pentru aceasta se impune utilizarea unor strategii de invatare care sa actioneze pe
cel putin doud dimensiuni: una reflexiva, responsabila pentru demersurile de interpretare a lumii
inconjuratoare i de identificare si asumare a valorilor, si una actionald, pe care se bazeazd demersuri
variate de rezolvare de probleme, inclusiv cele care decurg din rolurile pe care trebuie sa si le asume o
persoana pentru a participa activ la constructia sociald, la locul de munca, la viata civica, pentru a respecta
diversitatea si a rezolva conflicte, dar §i pentru a se implini din punct de vedere personal. Pornind de la
aceste considerente, capitolul de fata isi propune sa ofere exemple de astfel de strategii, care sa reprezinte
suport aplicativ pentru cadrele didactice care vor alege optionalul de Istorie recenta a Romdaniei.

Competenta specifica 1.1. Folosirea adecvati a termenilor/conceptelor specifici(e) istoriei in
comunicari orale i scrise

Pentru a dezvolta aceastd competentd, propunem ca exemplu tehnica termenilor-cheie initiali, cu
aplicabilitate la tema “Consolidarea modelului politic de tip sovietic in Romdnia”. Aceasta tehnica se
foloseste la inceputul activitatii, avand drept scop reactualizarea cunostintelor anterioare ale elevilor
privind regimurile totalitare si in special privind regimul comunist. in acelasi timp, se urmareste stimularea
interesului elevilor pentru tema propusd si motivarea lor pentru implicarea in activitatile de invatare
propuse. Pasii in aplicarea acestei tehnici sunt:

1. Profesorul alege 4-5 termeni-cheie din textul lectiei “Impunerea modelului politic de tip
sovietic in Romdnia” pe care 1i scrie pe tabla sau pe fise de lucru pe care le imparte elevilor. Spre
exemplu, termenii: comunism, sovietizare, partid-stat, securitate, nomenclatura.

2. Elevii primesc sarcina de a decide, individual sau in perechi, posibile relatii care exista intre
acesti termeni (timp de lucru: 4-5 minute).

3. Se organizeaza o scurta discutie asupra termenilor si a tipurilor de relatii identificate de elevi.

4. Elevii primesc drept sarcind citirea textului lectiei din manual si compararea relatiei existente intre
termenii-cheie din textul lectiei si tipurile de relatii pe care le-au identificat ei in cadrul discutiei initiale.
Aceastd tehnicd de predare-invatare are rolul de a focaliza atentia si interesul elevilor asupra unor

notiuni/termeni cu rol esential in intelegerea temei prezentate. In acelasi timp, elevii sunt motivati sa
realizeze o lecturd constientd a textului lectiei, pentru a-si clarifica aspecte pe care nu le-au stapanit in
momentul initial. Fiind implicati in acest exercitiu, elevii sunt stimulati sd caute in textul lectiei
semnificatia termenilor si sa inteleaga legaturile corecte care pot fi stabilite Intre acestia, legaturi care pot fi
de ordin cauzal, cronologic sau de succesiune logica.

Pentru a consolida competenta privind utilizarea corectad a conceptelor cheie din tema prezentata,
poate fi utilizata urmatoarea fisa de lucru, in care elevii trebuie sa defineasca termenii dati, sa-i utilizeze in
elaborarea unor enunturi istorice si sa-i reprezinte printr-un desen/imagine.

Definitie Enunt Desen/Imagine

Comunism

Sovietizare
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Partid-stat

Securitate

Nomenclatura

Competenta specificad 1.2. Construirea de explicatii §i argumente pro sau contra cu privire la
fapte si procese istorice specifice istoriei recente a Romdniei.

In scopul dezvoltirii acestei competente poate fi utilizati cu succes reteaua de discutii si
dezbaterea!. Metoda presupune studiul prealabil al unui continut informational care cuprinde idei
susceptibile de interpretari diferite. Spre exemplu, dupa studierea capitolului referitor la perioada regimului
Gheorghiu-Dej se poate organiza o astfel de activitate prin care se urmareste consolidarea/aprofundarea
cunostintelor, dezvoltarea gandirii critice s1 formarea abilitatilor de comunicare/relationare ale elevilor.
Tema de discutie/dezbatere este formulatd astfel incat sd vizeze o abordare duald si sd presupuna pareri
afirmative si negative legate de perioada studiatd. Tema poate fi enuntatd cu o ora Tnainte astfel incat elevii
sa se poatd documenta in legatura cu perioada regimului Gheorghiu-Dej din manual, bibliografia indicata,
dar si din alte surse de informare (inclusiv pe baza istoriei orale).

Pentru aceasta, se scrie pe tabld sau se da pe fise de lucru elevilor urmatoarea schema:

A fost bun pentru ca... De ce a fost bun sau rau A fost rau pentru ca...
regimul Gheorghiu —Dej?
Argumente: Argumente:

Dupa enuntarea temei, li se cere elevilor ca, timp de cinci minute, in perechi, sd se gandeasca la
intrebarea ”De ce a fost bun sau rau regimul Gheorghiu-Dej?” si sa enumere cel putin cate trei argumente
pentru fiecare coloand. Dupa ce au fost enumerate argumentele si au fost trecute in cele doua coloane, se
cere fiecarei perechi sa discute cu o altd pereche si sd-si expuna fiecare argumentele, adaugand la listele
proprii idei sugerate de partenerii de discutie.

Dezbaterea

Cand toate grupurile de cate patru au terminat de discutat, li se cere elevilor sa se gandeascd la ceea ce
cred ei de fapt despre aceasta problema. Apoi elevii sunt invitati s se grupeze in functie de parerea pe care o au,
in doua tabere: cei care au mai multe argumente care sustin cd regimul a fost bun in partea dreapta si cei care au
mai multe argumente care sustin ca regimul a fost rau, in partea stanga. Indecisii sunt invitati sa se grupeze in
spatele salii de clasa, avand posibilitatea sa treaca de o parte sau de alta, in functie de argumentele care reusesc
sa-1 convinga. Deoarece elevii pot avea motive diferite pentru care s-au alaturat unuia sau altuia dintre grupuri, li
se acorda un timp de discutie (de 7-8 minute) pentru a stabili impreuna argumentele cele mai puternice in
favoarea pozitiei lor. Se cere apoi fiecarui grup sa-si desemneze reprezentantul care sa exprime pozitia grupului
si argumentele in sprijinul acesteia. Dupa aceea, membrii celor doud grupuri sunt invitati sd contrazica
argumentele celorlalti si sa gaseasca alte argumente in sprijinul propriei pareri. Dupd aproximativ 15 minute de
dezbatere, elevii pot sa se opreascd pentru a—si nota argumentele care li s-au parut mai convingatoare. Aceasta
strategie este utild mai ales in situatiile in care li se va cere elevilor ca, ulterior, si scrie un eseu argumentativ. In
incheierea dezbaterii, un elev din fiecare echipa trebuie sd rezume pozitia grupului sau. Dupd terminarea
dezbaterii, profesorul poate relua argumentele oferite de ambele parti, subliniind ideile principale si legatura

1 dupa Steele, Jeannie, L., Meredith, Kurth, S., Temple, Charles, Lectura si scrierea pentru dezvoltarea gdandirii critice,
vol. II, Centrul Educatia 2000+, 1998, p. 15.
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dintre acestea. Pe parcursul dezbaterii, profesorul decide mésura in care trebuie sa intervind pentru a mentine
discutia la obiect si pentru a atinge obiectivele activititii. Intrebarile profesorului au ca scop:
a) clarificarea sensului (“In ce sens? Poti da un exemplu in acest sens?”’)
b) pentru a cere argumente in plus pentru o afirmatie (“Cum asa? De ce?”)
c) pentru a aprecia relevanta ideilor exprimate (”De ce este important acest aspect? Cum sustine acesta
parerea exprimata?”’)
d) pentru a-i incuraja pe elevi sa exprime idei relevante (”Te gandesti la ...?)
e) pentru a incuraja atmosfera de investigatie in colaborare cu ceilalti si nu pe cea de competitie.
Pentru reusita dezbaterii trebuie avute in vedere urmatoarele aspecte:
- sa se stabileascd o limitd de timp pentru fiecare luare de pozitie;
- sa participe toti elevii;
- sa fie formulate argumente clare si solide;
- fiecare persoana trebuie lasata sa termine ceea ce are de spus inainte de a i se raspunde;
- concentrarea pe demontarea argumentelor pozitiei adverse si nu pe ,,atacul la persoana”;
- sa fie mentinut un ton adecvat, un limbaj politicos si un climat de respect reciproc.
Pentru continuarea activitdtii si pentru consolidarea competentei, poate fi solicitatd ca tema pentru
acasa redactarea unui eseu argumentativ, folosindu-se drept reper pentru structura eseului organizatorul
grafic din Anexa 1.

Competenta specifica 2.1. Compararea si evaluarea perspectivelor diferite referitoare la fapte si
procese istorice, pe baza unor surse istorice.

Dezvoltarea acestei competente poate fi realizata prin prezentarea unei varietati de perspective asupra
faptelor/proceselor specifice perioadei studiate, pornind de la surse istorice diferite. Multiperspectivitatea
presupune luarea in calcul a diverselor tipuri de perceptii/interpretdri in legaturd cu faptele/procesele
istorice. Pot fi considerate astfel perspective multiple:

» perspectiva academica care apartine cercetatorului/istoricului

» perspectiva educationala oferita de manuale, muzee, documentare TV s.a.

» perspectiva fictionala prezentata in literatura, cinematografie, teatru

» perspectiva populard/de masa prezenta in publicitate, reclame

» perspectiva personala oferita de istoria orala

In acelasi timp, un fapt/proces istoric poate fi analizat prin studierea unor surse care provin:

» din interior, de la actorii principali ai istoriei, implicati in mod activ in cadrul evenimentelor
» de la experti din afara: ziaristi, istorici

» de la oameni obisnuiti care ofera marturii privind aspecte relevante

» documente oficiale ale autoritatilor (inclusiv propaganda)

Pentru exemplificarea multiperspectivitatii, propunem o activitate de comparare si evaluare a unor
surse care prezintd perspective diferite legate de impunerea cotelor de produse agricole taranilor, in
preambulul procesului de colectivizare a agriculturii din perioada Gheorghe Gheorghiu-Dej. Se pot
prezenta elevilor urmatoarele surse care prezintd diverse perspective: ale taranilor afectati de aceasta
decizie, ale istoricilor, ale autoritatilor (decidenti si cei care au pus 1n aplicare decizia).

1. Din mérturiile unor tiarani din judetul Calarasi:

”Am fost supus la impozite foarte mari si la cote de cereale si produse de tot felul. Perceptorul si colectorul
erau cele doud mari cogsmaruri. Trebuia sa mai cumpar produse pe langa cele produse de mine: lapte, carne, oua,
land, grau, ca sd le predau (...) Si pentru cd nu puteam face fatd cotelor, eram urmarit de colectorii din partea
Sfatului Popular, in fiecare seard sau noapte, deoarece ziua nu eram acasa. Cand m-au prins, n-am avut incotro si
mi-au confiscat masina de cusut, plapuma din casa si cate altele, pe care le duceau in curtea Primariei.” (...)
Metodele de presiune erau exercitate de catre perceptori si activistii de partid care veneau in curte cu cate opt
carute si ne luau porumbul. Ne puneau impozite foarte mari care depaseau realizarile la hectar. Adica nu ne mai
ramanea nimic de mancare si nici de imbracat si eram nevoiti sd vindem lucruri din casd ca sd putem sa
supravietuim.” (Octavian Roske, Dosarul colectivizarii agriculturii din Romania, 1949-1962, pp. 70-73)

2. Perspectiva autoritatilor
a) Din Decretul nr. 121/1948 pentru colectarea cerealelor

”Art. 1. In vederea asiguririi hranei populatiei muncitoare de la orase si din regiunile care sunt lipsite
de surse proprii de aprovizionare, producdtorii agricoli sunt obligati sa predea Statului contra plata, o parte
din prisosul recoltei lor de cereale, in raport cu posibilitdtile exploatarilor lor.
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Art. 2. Comisiunea de Stat pentru colectarea cerealelor va stabili cotele de cereale pe care trebuie sa
le predea diferitele categorii de exploatari agricole, in raport cu puterea lor economica. (...)

Art. 3. Pentru a se putea fabrica produsele industriale la preturi fixe si a se crea astfel posibilitatea
pentru agricultori sa-si procure unelte agricole si marfuri industriale tot la preturi fixe, colectarea cerealelor
rezultand din cotele de predare se va face la preturile oficiale stabilite de Ministerul Comertului.” (Decret
nr. 121 pentru colectarea cerealelor, Monitorul Oficial din 6 iulie 1948)

b) Din rapoartele Inspectoratelor Generale Administrative

”Am avut de luptat cu ocazia acestor colectari de cereale ca si in alte ocaziuni cand a fost vorba de a
colecta de la tarani ceva, cu psihologia specific tardneasca de a nu da, de a ascunde, de a falsifica situatiile.
Fara voia noastra s-a creat o adevaratd luptd intre organele de colectare care voiau sd afle adevarul si sa
aplice principiile si dispozitiile de colectare si plugarii care voiau cit mai putin si sd ascunda realitatea.”
(AN.LI.C., fond M.A.L, Directia Administratiei de Stat)

3. Perspectiva istoricului:

”Chiar si taranii saraci au protestat Impotriva cotelor. De teama sa nu fie inchisi s-a ajuns pana acolo
incat taranii s-au vazut nevoiti s cumpere produse de pe piata libera pentru a-si achita cota, pentru ca apoi
sa le predea statului la un pret inferior celui de cumparare. De pilda, cartofii au fost cumpdrati de pe piata
libera cu 6 lei/kg, iar la predare au fost platiti cu 2 lei/kg. Fata de colectari, la sate, s-a inregistrat o anumita
impotrivire, taranii reactionand in diferite moduri: unii au refuzat sa treiere, altii au ascuns cerealele sau au
dat foc la arii etc.” ( Nicoleta lonescu-Gura, Stalinizarea Romdniei, p. 474)

In analiza surselor de mai sus, elevii pot primi ca instrument de lucru urmitorul organizator grafic:
Sursa ...
Sursa imi spune .... Sursa sugereaza ca... Sursa nu mentioneaza. ...

Pentru o analizd si mai amanuntitd a surselor se poate folosi urmatoarea fisd de lucru (exemplificare
pentru sursa 1):

Sursa 1 cuprinde relatarile a doi tarani care au fost afectati in mod direct de sistemul cotelor
impuse de regimul dejist. Ei explica modul in care au reactionat fatd de ...........................

Relatarile lor au fost preluate de .........c.oieiiniiiii i

Ei explica faptul c@ autoritatile. .. .......oooiiii i

Ei sugereaza ca motivul pentru care s-au opus predarii cotelor a fost ..............c.oeeiiiil.

Dupa analiza surselor, li se cere elevilor sd compare perspectivele prezentate, pentru a evidentia
asemandrile si deosebirile dintre acestea si pentru a le argumenta.

Competenta specifica 2.2. Analiza diversititii de tipare §i modele economice, sociale, culturale si
de civilizatie in istoria recentd pornind de la sursele istorice. Competenta specifica 2.3. Identificarea si
explicarea unor constante §i schimbari in perioada istoriei recente a Romdniei.

Pentru exemplificarea modului in care pot fi dezvoltate competentele de mai sus, am ales sa
prezentam o activitate in care elevii vor fi implicati in investigarea, dincolo de informatiile oferite de
manual, a unor surse istorice care sa-i ajute sd inteleaga evolutia vietii culturale din Romania in perioada
regimului Gheorghiu-Dej intre continuitate si schimbare, Intre modele si tipare impuse, striaine spiritului
romanesc, si mentinerea specificului culturii si civilizatiei romanesti. Prin acest tip de activitate elevii sunt
incurajati sa promoveze o atitudine de respect fata de valorile autentice ale culturii si civilizatiei romanesti
si sa actioneze in spiritul adevarului, frumosului, tolerantei, respectului pentru diversitatea culturald si
pentru diversitatea de opinii. Activitatile vor fi organizate astfel incat elevii sa fie motivati sa utilizeze
materiale originale (volume de proza si poezie, opere de artd, albume de artd, memorii, documente oficiale
s.a.) astfel incat sa devina empatici s1 sa inteleagd conditia artistului/a creatorului de culturd intr-un regim
precum a fost cel al lui Gheorghiu-Dej in Romania anilor 1948-1965.

Pentru a le stimula interesul pentru tema de cercetat, intr-o prima etapa elevii vor fi implicati intr-o
activitate de investigare pe baza unor surse oferite de profesor, dupa cum urmeaza:

S1. ,,In ultimii ani, Roméania a cunoscut ,,transformari revolutionare” profunde impuse de procesul de
,constructie a socialismului”. Ca o parte integrantd a acestor transformari, in tara noastra Incepuse sa se

2 dupa C. Riley (1999), Teaching History, vol. 99.
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desfasoare si ,, revolutia culturald” care, prin continutul ei, viza crearea unei culturi noi, socialiste. Ca
urmare a acestor evolutii, la baza ,,culturii noastre socialiste” trebuiau sa se afle trei elemente esentiale si
anume: a) o valorificare critica a mostenirii culturale a trecutului pe baza stiintei celei mai inaintate, stiinta
marxist-leninistd; b) o organizare socialistd a invatamantului public pentru a creste cu ajutorului noului
invatamant cadre noi, o intelectualitate noud si ¢) o educare in spirit comunist a maselor muncitoare,
cultivand o noua atitudine fatd de munca, fata de bunul poporului, fatd de aparatul de stat etc., inlaturand,
astfel, de-a lungul acestui proces resturile capitaliste din constiinta oamenilor si ridicand nivelul cultural al
poporului” (Mihail Roller, Pe drumul revolutiei culturale, in ,,Lupta de clasa”, seria a V-a, nr. 2, 1948)

S2. ,,Revolutia culturala poate fi indeplinita Tn Roméania datorita genialelor invataturi ale lui Lenin si
Stalin si ale experientei fard seaman a Uniunii Sovietice”.(....) Pe temelia a tot ce a dat mai bun §i mai inalt
cultura progresista a trecutului, clasa muncitoare din tara noastra creeaza, calauzita de partid, o cultura
noud, superioard, nationald in forma si socialistd in continut, care are la baza atotbiruitoarele idei ale lui
Marx, Engels, Lenin si Stalin. Aceastd culturd noud este pusd in slujba poporului muncitor, a educatiei
comuniste a maselor. Adanc patriotica, ea este imbibata totodatd de spiritul fratiei intre popoare” (Sorin
Toma, Republica Populara Romdna pe drumul revolutiei culturale, ,,Scanteia”, octombrie, 1950)

Cititi cu atentie sursele de mai sus si raspundeti cerintelor:

1. Precizati, pe baza sursei 1, obiectivul vizat de autoritati prin ,,revolutia culturala”.

2. Mentionati doua dintre elementele considerate de autoritati esentiale in procesul de construire a
culturii socialiste, care sunt precizate atat in sursa 1, cat si In sursa 2.

3. Formulati un punct de vedere referitor la conceptia autoritatilor comuniste privind rolul educatiei in
construirea culturii socialiste, folosind ca argumente o informatie din sursa 1 si o informatie din sursa 2.

4. Pe baza informatiilor din manual si din bibliografia indicata, identificati rolul autorilor surselor de
mai sus 1n cadrul regimului stalinist din timpul lui Gheorghe Gheorghiu-Dej, precizand cate o functie
indeplinita de fiecare.

S4. ,Asaltul impotriva elitelor profesionale cuprinde mai multe paliere. Intdi au fost distruse
institutiile care asigurau structurarea vietii intelectuale. Academia Romana este reorganizata, in iulie 1948,
autonomia ei este anulata, are loc o epurare a membrilor Academiei §i sunt numiti de guvern noi membri,
fideli noului regim. Autonomia universitard, conform noii legi a invafamantului, este i ea anulata si, de
asemenea are loc o epurare masiva a corpului didactic, mai ales din invatamantul superior. Programele
scolare au fost schimbate in directia politizarii (de inspiratie sovietica), limba rusa devine obligatorie in
toate treptele de invatdmant. Invatimantul romanesc imita, din 1948, structurile si metodele invitimantului
sovietic. Cultura este izolatd de Occident prin tehnici variate, campanii de presa ,impotriva
cosmopolitismului”, impotriva culturii occidentale; de fapt izolarea are loc atat prin cenzura, cat si prin
pedepse administrative, prin Securitate si justitie. (...) Institutiile si echipamentul infrastructurii culturii,
invatamantului, cercetarii (edituri, tipografii, librarii, cinematografe, institute, fundatii) sunt etatizate.
(Stelian Tanase, Elite si societate. Guvernarea Gheorghiu-Dej 1948-1965, p. 165)

1. Mentionati doua modalitati prin care statul si-a impus controlul asupra institutiilor de cultura.

2. Explicati, in cel mult zece randuri, procesul de sovietizare a culturii romanesti, utilizind ca
argumente doud informatii din sursa.

3. Formulati un punct de vedere referitor la atitudinea autoritatilor fatd de cultura occidentala, folosind
ca argument cel putin o informatie din text.

SS. ,,Paralel cu atragerea si educarea vechii intelectualitati, partidul si guvernul, cdlduzindu-se dupa
invatatura lui Lenin — s-au ocupat permanent si In mod deosebit de cresterea unei noi intelectualitati
provenitd din clasa muncitoare si tirinimea muncitoare. In aceastd privinta, un rol hotirator l-au avut
dezvoltarea si ridicarea nivelului invatimantului mediu si superior. Incepand din 1948, anul in care s-a
infaptuit reforma democratica a nvatamantului din Republica Populara Romana si deci asezarea lui pe
baze materialist-stiintifice, a crescut mereu numarul elevilor si studentilor si s-a imbunatatit treptat
compozitia lor sociald. in felul acesta s-a promovat in anii din urma, din randurile clasei muncitoare si ale
taranimii muncitoare, un numar considerabil de cadre intelectuale noi — ingineri, geologi, agronomi,
tehnicieni, medici, scriitori, artisti, profesori, invatatori — devotati clasei muncitoare, poporului si care fac
fatd cu tot mai multa pricepere sarcinilor lor”. (Sectia de Propaganda si Agitatie, Rolul intelectualilor in
construirea socialismului in Republica Populard Romdna)
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S6. ,, Transformarea intelectualitdtii, crearea unei intelectualitati noi, obediente fatd de regim, nu
constituia decat varful de lance al procesului de formare a ,,omului nou”. Acest ,,om nou” era conform unei
definitii date de Trotki ,,0 fiintd armonioasa. El va incepe prin a controla procesele semiconstiente, apoi si
pe cele inconstiente ale organismului sdu: respiratia, circulatia, digestia, reproducerea, ajungand sa le
subordoneze in masura dorita, datoritd controlului, ratiunii si vointei (...). Omul isi va putea controla
emotiile, ridicandu-si instinctele la Tndlfimea constiintei, facandu-le transparente, reusind sa creeze un tip
biologic superior, un supraom (...). Omul va deveni incomparabil mai puternic, mai intelept, mai subtil.
Capul 1i va fi mai armonios, miscarile mai ritmice, vocea mai melodioasa. Tipul uman mediu va ajunge la
anvergura unui Aristotel, Goethe sau Marx. Iar dincolo de toate acestea vi se vor ardta culmi si mai inalte”.
(Dimitri Volkogonov, Trotki, eternul radical, Bucuresti, 1998, p. 212).

Cititi sursele de mai sus si raspundeti cerintelor:
1. Precizati o trasaturad a noii intelectualitati, care se regaseste atat in sursa 5 cat si in sursa 6.
2. Comparati sursele de mai sus si precizati cel putin un element de corespondenta intre conceptia lui
Trotki privind ,,omul nou”, din sursa 6, si viziunea autoritatilor politice asupra noii intelectualitati, din sursa 5.
3. Formulati un punct de vedere referitor la rolul noii intelectualititi in constructia socialismului,
utilizand ca argumente o informatie din sursa 5 si o informatie din sursa

S7. ,,0data cu indrumarea si conducerea politicd si ideologica a presei, partidul acordd o mare grija
credrii celor mai bune conditiuni de dezvoltare a presei oamenilor muncii; o expresie vie a acestei griji este
hotararea de a se construi marele combinat poligrafic ,,Casa Scanteii” care, cu ajutorul nelimitat al Uniunii
Sovietice, a si intrat partial in functiune (1951). Iata deci ca presa nu era scrisa de mase, ci de aparatul de
propaganda al partidului. In ceea ce priveste presa comunisti, mai ales ziarul ,,Scanteia” (...) se inspirase
intotdeauna din experienta ,,Pravdei” sovietice (...) principalele teme propagandistice pe care ziarul le
urmarise pe parcursul intregului an 1950 fusesera lupta pentru pace, educatia internationalista, patriotica,
antiimperialistd a maselor, cultivarea dragostei §i atasamentului oamenilor muncii fatd de Uniunea
Sovietica si de Stalin, insusirea experientei sovietice In diferite domenii de activitate, demascarea
agresorilor imperialisti americano-englezi (...) lupta pentru construirea socialismului, pentru intarirea
economica a tarii, pentru indeplinirea si depasirea planului de stat, aspecte ale vietii de partid, materiale in
ajutorul propagandistilor si agitatorilor, in general, tot ceea ce interesa si promova politica partidului in
toate domeniile de activitate, atat pe plan intern, cat si extern”. (Eugen Denize, Cezar Mata, Romania
comunista. Statul si propaganda 1948-1953, pp. 137-13)

1. Precizati unul din mijloacele folosite de propaganda comunista care apare in sursa de mai sus.

2. Mentionati doud dintre temele propagandistice pe care le-a urmarit ziarul Scanteia pe parcursul
anului 1950.

3. Formulati un punct de vedere referitor la relatia dintre presa scrisd din Romania si cea din Uniunea
Sovietica, folosind drept argumente doua informatii din sursa de mai sus.

S8. ,,Pune-o masca prietenoasa
Si-i sfios ca o mireasa
Este diplomat sanchiul
Are-o—ncapatoare ranza
Are-n beci provizii. Insi
Nu-i prieste nici rachiul
Nici pastrama, nici piftia
i sta-n gat gospodaria
Colectiva. Si nu poate
Ca-n ,,vremi bune” sa inghita
Sa fumeze-ntins pe spate”
(Cristian Sirbu, Chiaburul)
Cititi versurile de mai sus si raspundeti urmatoarelor cerinte:
1. Precizati categoria de ,,dusman al poporului” la care face referire sursa.
2. Selectati din sursd o informatie care reflectd atitudinea personajului fatd de un obiectiv al politicilor
economico-sociale din timpul regimului lui Gheorghiu-De;.
Dupa realizarea acestei activitdti la clasd si prin valorificarea lectiilor ’Cultura roméneasca intre
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proletcultism si realism socialist”, ”Revolutia culturald si tranzitia catre regimul de dictaturd” si a studiului de
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caz “Propaganda comunistd si memoria colectiva”, elevii pot primi ca tema de investigatie, personald sau in
grup, cu titlul generic Conditia intelectualului si a artistului in perioada lui Gheorghiu-Dej. Elevii vor fi
solicitati sa-si aleagd un artist/scriitor/compozitor/om de stiintd care a activat in perioada de referinta si sa caute
informatii privind personalitatea si opera acestuia. Se va acorda timpul necesar investigatiei de cel putin doua
saptamani, iar profesorul se va asigura ca vor fi studiate cat mai multe personalitati cu activitate relevanta in cat
mai multe domenii din perioada studiatd. Elevii vor fi coordonati si consiliati in realizarea studiilor de caz,
astfel incat acestea sd fie prezentate echilibrat, cu evidente privind modul in care au fost sau nu afectate ca
persoane sau ca artisti/creatori de culturd, de schimbarea de regim politic. In functie de forma de prezentare
aleasa, studiile de caz vor fi prezentate in fata clasei sau vor fi afisate (daca au fost realizate postere) in clasa si
se va realiza turul galeriei, astfel incat elevii sa invete si din studiile de caz realizate de colegii lor. Este bine ca
posterele sa ramand afisate mai mult timp 1n sala de clasd/cabinetul de istorie, pentru ca elevii interesati de
anumite studii de caz sa le poatd analiza in voie. Pe langda importanta acestei activititi in completarea
manualului de istorie recentd si in intelegerea de cétre elevi a complexitatii perioadei din punct de vedere
cultural, aceastd activitate are si puternice valente interdisciplinare, elevii fiind pusi in situatia de a valorifica
sau de a-si clarifica/dezvolta informatii/competente dobandite la limba si literatura romana, educatia plastica,
educatia muzicala, stiinte s.a. La sfarsitul activitatii, se poate propune elevilor urmatorul exercitiu de reflectie:

In urma acestei activitati:
= MI-AM TEAMINEIL Ca..evteeiiietieeiie et et et eestte et et et e st e eteeseesseesseesneeenseenseesseesnseenseeseenseenneas
= QM AESCOPETIL 1.vveeueieeieeiieeieettesteeeite et esteesteessaeesteesseeseesseessseenseenseensaessseenseenseeseesseenssesnseans
= MI-AM AL SCAMA ...eeviiiiiieiieiie ettt et et e s ee et e eateebeesseessaeenseenseenseesseesnseenseens
= IN1=@ SUTPTIIIS .vtvtveeiteentiesteeeeteeteesseeseeesseeesseesseesseesseessseasseesseensaesssessseasseeseenssesssesnseenseensessseens
= IM=AIN DUCUTAL L. o uviiiiiiiiiee ettt e e ettt e e eett e e e e ttteeeetbeeeeeabeeeeeessaeeeessaeeeessseeesasseeeeanes
B0 1 (0T A6 (5722110 T | RSP
= PATEIEA INEA €SI CA ...t vvvveeeeriieeeeriireeeesotreeeeitreeessnreeessssreeeasssseesssssseesssssseeessssseesssssseessssseees

Competenta specificd 3.1. Valorificarea criticai a experientelor istorice/a modelului oferit de
actiunea personalitatilor/grupurilor din istoria recentd in contexte variate; Competenta specifica 3.3.
Recunoasterea si sustinerea critica a unui sistem de valori bazat pe respectarea drepturilor si libertatilor
fundamentale ale omului.

Procedeul T.R.A.F. (tema, rol, auditoriu, forma) poate fi folosit pentru dezvoltarea competentei
de valorificare criticd a experientelor din perioada regimului Gheorghiu —Dej si pentru sustinerea unui
sistem de valori bazat pe respectarea drepturilor si libertdtilor fundamentale ale omului. Activitatea poate fi
organizatd dupd ce elevii au studiat lectiile si studiile de caz din manual despre nationalizare, colectivizare,
represiune si rezistentd anticomunistd din timpul lui Gheorghe Gheorghiu-De;j.

Elevii sunt organizati in grupuri de cate 4-5 persoane:
1. T=TEMA Se anuntad tema, care poate fi legatd de Drepturile si libertatile cetatenesti in timpul
regimului Gheorghiu-Dej.

2. R=ROL Se face un exercitiu de brainstorming pentru a stabili rolurile. Le cerem elevilor sd se
gandeascd intai la toti cei care ar putea scrie despre tema aleasd. Se stabileste cu clasa o lista de 4-6 roluri.
Spre exemplu, despre tema ar putea scrie un jurnalist strain din perioada respectiva, un jurnalist roméan din
perioada actuald, un supravietuitor al inchisorilor comuniste, un urmas al unui detinut politic care a murit In
inchisoare, un activist pentru drepturile omului s.a.

3. A=AUDITORIU Se stabileste, impreuni cu elevii, auditoriul. In functie de roluri, se stabilesc
posibile institutii sau persoane cétre care pot fi elaborate si transmise anumite mesaje in legaturd cu tema
respectarii drepturilor si libertatilor fundamentale ale omului in timpul regimului Gheorghe Gheorghiu-De;.
Spre exemplu, o institutie internationald, un grup de elevi, o organizatie non-guvernamentald, un post de
televiziune, un post de radio, publicul larg etc.

4. FFFORMA Se stabileste forma in care va fi transmis mesajul astfel incat sa atraga atentia asupra
unor aspecte care au avut efecte negative asupra vietii oamenilor. in functie de rolul stabilit si de auditoriul
corespunzator, fiecare grup va stabili forma pe care o va lua mesajul. Ex: o scrisoare, un comunicat de
presa, un memoriu, un interviu, un articol de presa, o cerere, un protest, un afis etc.
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5. Se da timp de lucru 15-20 de minute pentru a fi elaborat mesajul in forma aleasa de fiecare grup.

6. Prezentarea produselor elevilor se poate face in diverse moduri: citirea textului scris sau prezentarea
produselor in fata clasei, afisarea acestora in clasa si lasarea posibilitatii tuturor elevilor de a le analiza si de a
face aprecieri/observatii/recomandari (pentru aceastd forma de prezentare este necesara inca o ord de curs, n
care elevii sa poatd face aprecieri asupra produselor afisate, sa poata justifica observatiile/recomandarile).
Lucrarile care se bucura de aprecierea profesorului si a elevilor pot fi promovate si pregatite pentru publicarea
in revista scolii sau pentru organizarea unui concurs sau a unei expozitii tematice s.a.

Evaluarea se poate realiza urmarind continutul expunerii/produsului: subiect clar definit,
corectitudinea informatiilor din punct de vedere istoric, utilizarea argumentelor, forma de prezentare,
planul expunerii, calitatea prezentarii, creativitate, originalitate s.a.

La sfarsitul lectiei/lectiilor, se poate organiza urmatorul exercitiu de reflectie privind tema abordata
si activitatile desfasurate de elevi:

In grupuri, perechi sau individual, participantii evalueaza activitatea, notand pe fise:

» Ce am invatat prin acest exercitiu?

» Ce mi s-a parut usor?

» Ce mi s-a parut greu?

» Ce pot sa fac in continuare pe aceastd tema?

Competenta specifica 3.2. Promovarea si sustinerea cooperarii in scoald si societate.

Pentru dezvoltarea acestei competente, elevii pot fi implicati in realizarea unui proiect referitor la
modul in care a fost afectatd viata de zi cu zi a oamenilor in timpul regimului Gheorghiu-Dej, folosind
informatiile din manual, din crestomatia de surse istorice, din sursele bibliografice indicate, dar si prin
valorificarea istoriei orale si a resurselor TIC (site-uri istorice, filme documentare si artistice s.a.).

Etape:
1. Sarcina de lucru: Realizati un proiect cu tema ,,Viata cotidianda in perioada regimului
Gheorghiu-Dej”, avind in vedere aspecte precum:
e Tipuri de schimbari intervenite in viata de zi cu zi a oamenilor;
¢ Noi locuri de munca si noi statute profesionale;
e Modalitati de petrecere a timpului liber;
e Posibilitati de afirmare in cariera;
Atmosfera din scoala si viata de elev;
Organizatii de copii si tineret;
Serviciul militar obligatoriu, pregatirea tineretului pentru apdrarea patriei;
Evolutia mijloacelor de comunicare in masa (presa scrisd/audio, TV, telefon, telegraf);
Evolutia cinematografiei (mari actori, mari filme);
¢ Evolutia mijloacelor de transport (in comun/uz personal);
¢ Evolutia modei s.a.

2. Constituirea grupelor (elevii se vor grupa in functie de preferinta pentru unul din aspectele
pe care doresc sa le abordeze in proiect )

3. Strangerea documentatiei (consultarea manualului, a crestomatiei de texte, a lucrarilor si
site-urilor de specialitate recomandate in manual, reviste, alte materiale informative: afise,
inregistrari video, interviuri luate parintilor/bunicilor, altor persoane care pot oferi informatii
relevante pentru perioada avuta in vedere)

4. Elaborarea planului de lucru (contextul istoric, aspecte relevante, consecintele unor
decizii politice, a unor fapte/procese istorice)

5. Organizarea informatiilor si alegerea formei de prezentare a proiectului (poster,
prezentare PPS, amenajarea unei expozitii de obiecte, fotografii, afise s.a.)

6. Prezentarea proiectului (amenajarea unei expozitii, prezentare PPS, postere, afise, s.a.)

Criteriile generale de acordare a notelor:
a. Selectarea si analizarea datelor relevante pentru tema aleasa, utilizand surse istorice diferite (lucrari
de specialitate, articole de presa, harti, fotografii, documente, memorii, filme documentare etc.);
b. Identificarea si utilizarea unor surse suplimentare de date provenind din medii non-formale;
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c. Corelarea datelor in vederea obtinerii unor informatii relevante pentru tema aleasa;

d. Modul de prezentare (in scris/oral) a proiectului realizat — claritatea exprimarii si utilizarea adecvata a

limbajului istoric, structurarea logica a prezentarii, organizarea si armonizarea ideilor/argumentelor.
Pentru o notare corecta, pot fi utilizati descriptori de performanta precum cei prezentati in Anexa 2.

Competenta specifica 4.1. Selectarea/utilizarea de informatie relevanta si pertinenta din sursele istorice
in raport cu diferite scopuri (de invdtare, cercetare, documentare si procesare, elaborare de noi produse).

Pentru dezvoltarea competentei 4.1. poate fi utilizatd grila® de mai jos, care ajutd la ordonarea
informatiilor referitoare la tipurile de surse si la organizarea informatiilor oferite de acestea.

TIPUL DE DOCUMENT (incercuiti una din variante)
Ziar Harta Reclama Scrisoare

Telegrama Raport Comunicat de presa Inregistrare oficiald

CARACTERISTICI FIZICE ALE DOCUMENTULUI (incercuiti una sau mai multe variante)
Scris de mana Antet interesant

Tehnoredactat Sigilii/marci

Stampila autorizata Altele

DATELE DOCUMENTULUI

AUTORUL (CREATORUL) DOCUMENTULUI

DESTINATARUL DOCUMENTULUI

INFORMATII DESPRE DOCUMENT

A. Faceti o lista cu trei lucruri spuse de autor pe care le considerati importante

B. De ce credeti cd a fost scris acest document?

C. Faceti o listd cu trei informatii pe care le ofera sursa despre perioada in care a fost redactat documentul

D. Scrieti o intrebare adresatd autorului la care documentul nu raspunde

E. Scrieti, in cel mult doua propozitii, un rezumat al documentului

Pe baza studierii surselor din manual si din crestomatia atasata, pentru aprofundarea aspectelor legate
de contextul international marcat de razboiul rece se poate cere elevilor sa realizeze un pliant informativ*
despre aspectele negative (sau pozitive) ale regimului comunist In comparatie cu regimurile democratice.
Elevilor li se vor face urmatoarele precizari:

- Se vor folosi surse diverse din manual, literatura de specialitate, Internet;

- Vor fi incluse informatii precum:

o Definitii importante

o De ce este bun sau rau comunismul/democratia

o Ce spun oamenii despre comunism/democratie, in Romania si in lume
o Amenintarile razboaielor nucleare

o Cum pot actiona cetatenii

- Nu uitati:

o Acest pliant este realizat ca si cum ar fi fost distribuit la inceputul anilor ‘60
o Pe copertd trebuie sa aveti un titlu
o Adaugati imagini/desene reprezentative

3 dupd Krista Ruud, 2008
4 Ibidem
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o Completati toate spatiile din pliant
o Continutul trebuie sa fie clar si corect din punct de vedere istoric
o Oferiti argumente/fapte istorice pentru a va sustine opinia despre comunism
Produsele realizate de elevi vor fi valorificate prin organizarea unei sesiuni de prezentare in fata clasei
sau prin realizarea unei expozitii in sala de clasa. Pliantele care se remarca prin calitatea informatiilor, prin
stilul de prezentare si prin originalitate pot fi promovate pentru expozitiile de produse ale elevilor
organizate la nivel de scoala sau In alte contexte.

Competenta specifica 4.2. Integrarea cunostintelor obtinute in medii non-formale de invatare in
analiza fenomenelor istorice studiate.

Studiul istoriei recente prezinta avantajul ca elevii pot fi stimulati sd obtina informatii din medii non-
formale si mai ales prin intermediul istoriei orale. Un exemplu de activitate in acest sens poate fi: Realizati
un interviu cu o ruda sau o cunostinta in legatura cu modul in care i-au fost respectate drepturile si
libertatile in perioada regimului Gheorghiu-Dej si modul in care ii sunt respectate in prezent. Pentru a-i
sprijini pe elevi in realizarea ghidului de interviu, se poate structura urmatoarea fisa de lucru:

Respectarea drepturilor si libertatilor fundamentale ale omului
In timpul regimului Gheorghiu-Dej In prezent
Dreptul la viata Dreptul la viata
Dreptul la invatatura Dreptul la invatatura
Dreptul de a alege si de a fi ales Dreptul de a alege si de a fi ales
Dreptul la munca Dreptul la munca
Dreptul de asociere Dreptul de asociere
Libertatea cuvantului Libertatea cuvantului
Libertatea constiintei Libertatea constiintei
Dreptul de proprietate Dreptul de proprietate
Alt drept Alt drept

Dupa realizarea interviului de catre toti elevii din clasa, activitatea poate continua cu organizarea
elevilor pe grupe de cate 4-5 in cadrul cérora fiecare elev sa prezinte rezultatul interviului si sa realizeze
impreuna o lista a drepturilor care au fost/sunt cel mai des incalcate in fiecare perioada. Cu intreaga clasd
se poate discuta apoi pe baza prezentdrilor fiecarei grupe, realizdndu-se legdtura cu faptele/procesele
istorice din perioada regimului Gheorghiu-Dej care au generat nerespectarea unor drepturi si libertati
fundamentale ale omului. Importanta surselor orale in completarea tabloului acestei perioade din istoria
recentd este data de faptul ca ele spun nu doar ce au facut oamenii, ci i ce gandeau si simteau ei, ce
credeau ca fac si de ce, ce presupuneau ca fac alfi indivizi si ce vor ei sa faca. De aceea, pentru o corecta
interpretare si integrare a informatiilor oferite de istoria orala trebuie avute In vedere urmatoarele aspecte:

1. intelegerea limitelor memoriei si observatiei personale. Doar fiindca o persoana a fost martora la
un eveniment nu inseamna in mod necesar ca relatarea sa este corecta si autenticd®.

2. memoria nu este un simplu depozit pasiv de fapte. Oamenii nu prezinta doar niste simple relatari,
ci incearca sa dea un sens trecutului si sa dea forma vietii lor.

Pasii in analiza istoriei orale:

a) ce gen de persoand vorbeste?

b) ce fel de afirmatii face?

c¢) vorbitorul incearca sa raspunda clar intrebarilor sau este reticent?
d) ce presupuneri face?

e) ce modalitati avem pentru verificarea raspunsurilor obtinute?

Astfel de activitdti, precum si altele propuse in acest capitol, au scopul de a ne ajuta s facem din studiul
istoriei recente una dintre modalitatile privilegiate de educatie pentru o cetatenie activa si responsabila. Prin
astfel de activitati, elevii sunt stimulati sd patrunda in miezul lucrurilor, s deconstruiasca faptul/procesul istoric,
astfel incat sa-i inteleaga sensurile si mesajele atat pentru prezent, dar mai ales pentru viitor. Printr-o abordare

SVezi Stradling, Robert, (2002), Si intelegem istoria secolului XX, Editura Sigma
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problematizata, critica si reflectiva a studiului istoriei in general, dar mai ales a studiului istoriei recente, elevii
pot s depaseasca simpla Insusire de cunostinte si sa dubleze cunostintele si competentele cu atitudinile si
valorile care au menirea de a-i ghida pe parcursul intregii existente, de a-i ajuta sa raspunda activ provocarilor
lumii prezentului si sa contribuie la migcarea lucrurilor pe un teren mai sigur in viitor.

Anexa 1
Structura-cadru pentru un eseu argumentativ
Contextul istoric

Paragraf 1 | 2-3 propozitii prin care se face
introducerea 1n subiectul ce
urmeaza a fi discutat.

Formularea tezei

enuntarea ideii care va fi sustinuta
de-a lungul intregului eseu.

Enuntarea ideii care sustine teza

Paragraf 2 | Idee principala care sustine teza Dovezi/evidente

Dovezi/evidente

Dovezi/evidente

Analiza si explicatii

Concluzia enuntului

Enuntarea punctului de vedere

Paragraf 3 | Idee principald care prezinta | Y €3¢ autorul nu este de acord

posibile obiectii la teza sustinuta Dovezi/evidente

Dovezi/evidente

Dovezi/evidente

Analiza si explicatii

Concluzia enuntului

Insumarea tezei si a
argumentelor in favoarea
acesteia, 1asand cititorului o
imagine clara asupra pozitiei pe
care o adopta autorul

Paragraf4 | Concluzii

Anexa 2
Descriptori pentru evaluarea proiectului
Criteriu 5 puncte 4 puncte 3 puncte 2 puncte 0 puncte
Realizarea Proiectul este | Proiectul este Proiectul este mai | Proiectul este Proiectul nu
proiectului complet. in mare masura | putin de jumatate | realizat In mica este realizat.
complet. complet. masura.
Respectarea Toate Instructiunile Mai putin de Instructiunile Instructiunile
instructiunilor | instructiunile | pentru proiect | jumatate din pentru proiect au | nu au fost
pentru proiect | au fost instructiunile fost respectate in | respectate.
au fost respectate pentru proiect au mica masura si
respectate si partial si fost respectate si foarte putine din
informatiile majoritatea au fost incluse informatiile
necesare au informatiilor doar unele cerute au fost
fost incluse. necesare au fost | informatii incluse.
incluse. necesare.
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Corectitudine | Informatiile Informatiile Cateva Mai multe Proiectul este
/Acuratetea incluse in incluse in inadvertente sunt | inadvertente sunt | in intregime
informatiilor | proiect sunt proiect sunt incluse in proiect. | incluse in incorect.
exacte. preponderent proiect.
exacte.

Idet Proiectul este | Proiectul este Cateva parti ale Nu sunt multe Nu exista
interesant si destul de proiectului sunt informatii despre | informatii
mesajul/infor | interesant si neclare si exista subiect si exista | corecte sau
matiile cuprinde cateva | putine informatii foarte putine utile n
incluse sunt informatii utile. | utile. informatii utile in | proiect.
importante. proiect. /Proiectul nu

este realizat.

Organizare Proiectul este | Proiectul este Organizarea Proiectul nu este | Proiectul nua
bine organizat | destul de bine proiectului este organizat fost predat.
si coerent. organizat si buna, dar ar putea | corespunzator,

preponderent fi imbunatatita. este greu de

coerent. inteles si nu
transmite
informatiile
eficient.

Vocabular/ Termenii sunt | Vocabularul/ Vocabularul/ Termenii sunt Proiectul nu a

Limbaj de folositi corect | limbajul de limbajul de folositi fost predat.

specialitate si cuvintele/ specialitate sunt | specialitate sunt necorespunzator
informatiile folosite folosite doar si cuvintele/
folosite corespunzator | uneori informatiile nu
corespund nivelului de corespunzator corespund
nivelului de intelegere al nivelului de nivelului de
intelegere al cititorilor. intelegere al intelegere al
cititorilor. cititorilor. cititorilor.

Creativitate/ | Proiectul Proiectul Proiectul reflecta Proiectul este Proiectul nu a

Conceptie reflectd reflectd partial | Intr-o oarecare dezordonat si nu | fost realizat.

originala a creativitate, creativitate si madsurd creativitate | reflectd

proiectului conceptie efort. si efort. creativitate si
originala si efort.
efort.

Regulile de Elevul Elevul lucreaza | Elevul lucreaza la | Elevul lucreaza Elevul nu

conduita lucreaza la la proiect si proiect si respectd | rar la proiect si lucreaza la
proiect si respecta regulile de nu respecta proiect si nu
respecta regulile de conduita ale clasei | regulile de respecta

regulile de
conduita ale
clasei.

conduita ale
clasei in
majoritatea
cazurilor.

in unele cazuri.

conduita ale
clasei.

regulile de
conduita ale
clasei.
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Partea a II-a

Capitolul 3

Romania (1965-1989)

Epoca comunismului in Romania, respectiv, a regimului condus de Nicolae Ceausescu, constituie, la
mai mult de un sfert de secol de la prabusirea sa, un subiect sensibil pentru intreaga societate romaneasca,
inclusiv pentru scoala. Aceasta in conditiile in care stiinta istorica din Roméania nu a formulat in mod clar
un punct de vedere si o interpretare eliberatd de subiectivism, existd numerosi martori pasivi ai acestei
perioade, multi dintre acestia clar nostalgici si, nu in cele din urma, o intreaga generatie, care a fost martora
epocii respective, traieste si lucreaza si asigura substanta memoriei colective a acestei epoci.

Orice elev deprinde doud versiuni ale istoriei, si anume:

a. versiunea deprinsa 1n scoala, care deseori este si foarte folositoare in pregatirea si promovarea unor
examenc;

b. versiunea deprinsd in afara scolii, mai precis, in familie si respectiv, in comunitate, unde se fac
simtite influentele a numerosi factori. Ca atare, metodologia predarii perioadei de istorie a Romaniei
marcatd de Nicolae Ceausescu nu este deloc simpla, ci dimpotriva solicitd profesorului sa faca apel la
problematizare, gandire critica, comparatie, multiperspectivitate, analiza critica a surselor istorice.

Ne propunem sa formuldm cateva sugestii pentru realizarea unui demers didactic de calitate si eficient la clasa.

In mod curent, la clas3, profesorul face apel la sursele istorice, de orice fel, de exemplu, in cazul nostru:
discursuri si cuvantari ale lui Nicolae Ceausescu, declaratii de principii ale PCR, programe politice si
manifeste ale diferitelor organizatii de masa subordonate sistemului comunist, masuri legislative — legislatia
adoptata de catre Marea Adunare Nationala, rapoarte ale diferitelor institutii, memorii si jurnale ale unor
personalitati ale epocii, articole din presa scrisd si audio-vizualda, comunicate oficiale, statistici si multe altele.

Cu precadere, referitor la perioada 1965-1989, avand in vedere incarcatura lor ideologica, ca urmare
a activitatii de propaganda a PCR, atunci cand selectim sursele istorice pe care le vom utiliza la clasa,
trebuie sa avem in vedere cateva criterii foarte importante, si anume:

% Categoria de sursa istorica;
Utilitatea sursei 1n atingerea obiectivelor de predare-invatare, in demersul didactic;
Accesibilitatea sursei pentru nivelul de varsta si de cunoastere al elevilor;
Concordanta Intre continutul sursei istorice si continuturile lectiei/unitatii de Invatare;
Timpul de care dispunem la clasd — durata orei de clasa;
Caracterul complementar sau contradictoriu al surselor istorice.

In analiza surselor istorice, care abunda pentru perioada 1965-1989, analizi care se va desfasura cu
elevii, la clasa, va trebui, de asemenea, si avem in vedere:

e Autorul sursei — este vorba despre o persoana simpla, o personalitate, o institutie, un
organism national, o institutie internationala;

e Scopul declarat sau incumbat urmarit de autor;

e Data aparitiei sursei istorice si postarea sa pe internet (daca este cazul);

e Bazele documentare ale sursei.

Propunem ca pentru perioada 1965-1989 profesorul sa se aplece la clasd, cu predilectie, asupra
catorva metode didactice, dupa cum urmeaza:

O/ K/ .
L XA X X X4

O/

>

J
*

*

1. Problematizarea
Aceastd metoda presupune utilizarea unui complex de tehnici pentru obtinerea de rezultate de
invatare consecutiv formularii de posibile raspunsuri la rezolvarea de probleme sau de situatii-problema.
Astfel, deosebim intre:
e intrebarea-problema, care solicitd de reguld formularea unui raspuns in domeniul cauzalitatii.
Ex. “Dece... ?”
e problema, care impune aflarea unei solutii de rezolvare a unei situatii noi. Ex. “Cum... ?”
e situatia-problema, care solicitd inclusiv identificarea mijloacelor pentru gasirea solutiilor, care
pot fi multiple, fiecare impunand avantaje si dezavantaje.
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Metoda poate fi aplicatd la temele privind Un nou proiect de tard — societatea socialista multilateral
dezvoltatd; Economia socialistia in Romdnia. Industrializarea fortati si esecul modernizarii; Studiu de
caz: “Sistematizarea” si consecintele sale.

2. Metoda cubului
Descrie
Compara
Asociaza
Analizeaza
Aplica
Argumenteaza
Comparatia
Pentru realizarea unui demers didactic eficient, aceastd metodd se poate aplica la tema Politica
externd a Romdniei socialiste.

VVVVYVYYY

3. invitarea prin descoperire

Utilizarea acestei metode face ca elevul sa devina subiect al cunoasterii stiintifice. Elevii sunt plasati
in pozitia de a cunoaste in mod direct, printr-o activitate proprie, independenta, evenimentele si procesele
istorice. Aceastd metodd continud problematizarea si se poate constitui intr-o etapa finald a acesteia.

Pentru a putea formula obiective sistematice, elevul trebuie sa deprinda la clasa, printr-o activitate
intensa a profesorului:

e Sa consulte si sa utilizeze lucrari de referintd, ca de exemplu: enciclopedii, tratate, culegeri de

documente, opere literare, etc;

e Sa interpreteze obiectiv informatia istorica;

e Sd sistematizeze informatia cuprinsa in bibliografia consultat;

e Sd urmareasca permanent scopul propus.

De exemplu, la tema Studiu de caz: Cultul personalititii lui Elena si Nicolae Ceausescu, prin
consultarea unor articole de presa, vizionarea unor filme de propaganda sau jurnale de actualitati din epoca
ale Televiziunii Romane, elevii pot descoperi singuri trasaturile cultului personalitatii lui Nicolae si Elena
Ceausescu, pot formula judecati de valoare si chiar face comparatii cu cultul personalitatii altor lideri
comunisti, de exemplu din URSS sau Coreea de Nord.

4. Metoda ,,ciorchinelui”

De aceastd datd elevii sunt pusi in situatia de a crea o formuld grafica, utilizand informatiile
acumulate la o lectie sau o unitate de invatare, de exemplu: Economia socialisti in Romdnia.
Industrializarea fortatd si esecul modernizarii — sau analiza Directivelor Congresului al XI-lea al PCR ori
sa ajunga sa descopere noi informatii dupa lectura unui text.

+¢ Elevii sunt informati ca vor utiliza «metoda ciorchinelui».

+¢ Individual, fiecare elev incepe «ciorchinele» pe o foaie volanta: «Scrie tot ce stii despre planurile
cincinale/planificare economicay.

«» ,,Completeaza «ciorchinele» dupa ce citesti textul mentionat mai sus cu noile informatii.

% Schimbul de idei: «in colaborare cu colegul de banci/grupi, discutd si completeazi ciorchinele
individual» privind economia comunista.

% In grupe de 4-5 elevi se discuti si se completeazi «ciorchinii» individuali, apoi se realizeazi un
produs al grupei, «un afig» pe coala mare / un tablou general al directiilor de dezvoltare a economiei
Romaniei in perioada 1965-1989.

+¢ Produsele finale, inclusiv afisul final, se afiseaza (pe tabla, pe peretii clasei) si se face «turul galeriei».

¢ Are loc raportarea — se analizeaza raportul fiecarei grupe (sustinut de echipd), care prezinta pro-
dusul si raspunde la intrebarile colegilor.

5. Metoda Jurnalul cu dubla intrare

Este vorba despre o metoda activa, care 1i pune pe elevi sa coreleze noile informatii cu experienta
personala si sa reflecteze la semnificatia, pe care o are un text / sursa istorica pentru fiecare dintre ei. Sa
luim de exemplu tema privind Incdlcarea drepturilor si libertitilor fundamentale ale cetitenilor
Romdniei. Aplicarea acestei metode presupune urmatoarele etape:

a. Se cere elevilor sd citeascd un text — o nota informativa a Securitatii sau sa priveasca o anumitd
imagine, de pilda, care infatiseaza vitrinele si rafturile unor magazine de produse alimentare din epoca;
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b. Fiecare elev alege un fragment sau aspect care 1-a impresionat sau I-a surprins.

c. Pagina caietului este impartita in doud coloane: in prima coloana fiecare elev noteaza fragmentul
ales/descrierea imaginii in dezbatere, iar in a doua coloand comenteaza comentariile personale referitoare la
acel pasaj sau imagine. Acest exercitiu permite elevului sa isi cultive un limbaj de specialitate si sa isi
dezvolte capacitatea de a interpreta critic un eveniment sau un fenomen istoric.

6. Metoda Mozaicului

Metoda presupune invatarea in echipa. Astfel, clasa se imparte in echipe de cate patru elevi. Fiecare
membru ale fiecarei grupe primeste o fisa ce cuprinde o parte dintr-un material mai amplu. Fiecare elev va
fi, pe parcursul orei, profesor si elev, pentru ca fiecare va preda fragmentul sau colegilor de grup si va
invata de la acestia partile pe care ei le vor prezenta .

In a doua etapa, toti elevii cu numarul 1 se vor grupa separat. La fel vor proceda si numerele 2,3,4. Din
acest moment ei devin experti. Citesc fragmentul primit, se consulta intre ei si hotdrasc cum vor prezenta
informatiile colegilor de la grupele initiale. Ei pot folosi si material didactic suplimentar disponibil.

in etapa a treia, dupd ce expertii si-au incheiat activitatea fiecare se intoarce la grupa initiald si le
preda celorlalti fragmentul pregatit, incercand sa fie cat mai convingatori. Fiecare parte a intregului este
prezentata intr-o ordine logica, ajungandu-se la reconstituirea intregului. Aceastd metoda poate fi aplicata
cu succes la tema privind Nationalism si comunism. Cultura socialisti si mitologizarea istoriei.

Una din modalitatile de lucru cele mai interesante privind perioada 1965-1989 priveste utilizarea
marturiilor orale. In cazul romanesc, istoria orala are si o pronuntati componenti civicd, ca urmare a modului
particular in care este administrat in Romania trecutul comunist, care, se pare, ca nu vrea sd dispara complet.
La teme, ca de exemplu: Studiu de caz: “Sistematizarea” si consecintele sale; Nationalism si comunism.
Cultura socialista si mitologizarea istoriei; Studiu de caz: Cultul personalititii Iui Elena si Nicolae
Ceausescu; Incilcarea drepturilor si libertitilor fundamentale ale cetitenilor Romdniei exista posibilitatea
intervievarii martorilor oculari sau a urmasilor acestora, ceea ce poate oferi elevilor, in cadrul unor proiecte
de lucru, posibilitatea intelegerii mult mai bune, de exemplu: a mecanismelor de functionare a totalitarismului
de tip comunist in Romania, a resorturilor vietii cotidiene, a modului in care functionau institutiile, a modului
in care populatia a primit diferitele aspecte ale cultului personalitatii familiei Ceausescu. Se poate adauga o
schema de interpretare si analiza a documentelor scrise elaborate in epoca respectiva, care contine transcrieri
ale unor declaratii orale.

Competentele din programa cursului optional privind Istoria recenta pot fi formate, dupa cum urmeaza:

Competenta Specificd 1.1. Folosirea adecvati a termenilor/conceptelor specifici(e) istoriei in
comunicdri orale si scrise se formeaza prin identificarea i, respectiv, explicitarea de catre profesor a noii
terminologii istorice, de exemplu: societate socialistd multilateral dezvoltati; national/comunism;
socialism dinastic; industrializare fortata, sistematizare, dizidenta si alti termeni. Acesti termeni
trebuie apoi recunoscuti si aplicati de catre elevi cu prilejul analizei critice a surselor istorice sau de
exemplu a elaborarii unui eseu, de exemplu argumentativ, care presupune:

» Introducerea

» Sustinerea tezei

» Anticiparea obiectiilor
» Concluziile

Este necesar ca profesorul sa se asigure ca acesti termeni sunt receptati si utilizati corect de catre elevi.

Legat de aceastd competentd se afla si tehnica proiectului. Realizarea unui proiect de catre elevi
parcurge cateva etape. Astfel, initial se stabileste tema de lucru — de exemplu: Modalitati de incalcare a
vietii private a oamenilor de cdatre regimul din Romdnia, in perioada 1965-1989. Activitatea elevilor
cunoaste, de asemenea, cateva etape.

e Stabilirea planului cercetarii: Elevii identifica principiile ideologice si masurile politice ale
regimului comunist din Romania cu privire la controlul total asupra societatii. Elevii stabilesc
elementele fundamentale ale vietii private si urmaresc interventiile regimului comunist in cadrul
acesteia. Se poate elabora un chestionar care sd cuprindd teme privind viata privata in perioada
guverndrii lui Nicolae Ceausescu.

e Repartizarea sarcinilor de lucru in echipa: Elevii 1si organizeaza activitatea pe echipe in
vederea realizarii cate unui interviu de istorie orald, de exemplu: parintii si bunicii.

e Documentarea: Elevii folosesc lucrari scrise - enciclopedii, carti, articole stiintifice,
manuale si Internetul.
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e Elaborarea produsului scris sau informatic: In cadrul echipei, elevii realizeazi o biblioteca
de documentare pe tema proiectului, care cuprinde sursele de istorie orala inregistrate. Profesorul
poate recomanda accesarea pe Internet sau vizionarea pe DVD a unui interviu de istorie orala,
disponibil in format digital, din documentarul Memorialul Durerii”, realizat de Televiziunea
Roména, in regia doamnei Lucia Hossu-Longin. Pe baza interviurilor cu membrii familiei si a
surselor istorice identificate de elevi in documentarul "Memorialul Durerii”, profesorul va relua
dezbaterea pe tema proiectului in ora urmatoare. Profesorul 1i va evalua pe elevi pentru relevanta /
validitatea imaginii document / sursa istorica identificate si pentru pertinenta opiniilor formulate.

Competenta Specifica 1.2. Construirea de explicatii §i argumente pro sau contra cu privire la
fapte si procese istorice specifice istoriei recente a Romdniei se formeaza prin activitatea intensa cu elevii
privind formularea de argumente, ceea ce vine in sprijinul formarii gandirii critice a elevilor. Elevii vor
putea, astfel, sa formuleze judecati de valoare pro sau contra privind, de exemplu: politica economica sau a
drepturilor omului a lui Nicolae Ceausescu, activitatea pe plan extern a lui Nicolae Ceausescu sau la teme,
precum: Studiu de caz: Cultul personalititii lui Elena si Nicolae Ceausescu; Incilcarea drepturilor si
libertatilor fundamentale ale cetdatenilor Romdniei. Pornind de aici, profesorul poate forma la clasa
atitudini, valori, ca de exemplu: relationarea pozitiva cu ceilalti, acceptarea celuilalt, rezolvarea pe cale
non-violenta a conflictelor si asumarea tolerantei.

Competenta Specifica 2.1. Compararea si evaluarea perspectivelor diferite referitoare la fapte si
procese istorice, pe baza unor surse istorice constituie o ocazie unicd pentru aplicarea metodei
multiperspectivitatii. Considerdm cd doud teme se preteazd, mai ales, la abordarea de pe pozitiile
multiperspectivitdtii, si anume: Economia socialistd in Romdnia. Industrializarea fortata si esecul
modernizarii; Studiu de caz: “Sistematizarea” si consecintele sale

Profesorul si elevii ar trebui sa stie, Inca de la Inceput cd nu exista varianta deplin corecta cu privire la un
eveniment istoric. Aceasta deoarece acelasi eveniment — de exemplu: statisticile si aprecierile privind ritmul
dezvoltarii economice, poate fi descris in chip diferit pornindu-se de la punctul de vedere al individului, care
poate fi istoric sau ziarist. Mai apoi, toate parerile sau interpretarile cu privire la un eveniment sunt provizorii
pana la exprimarea unor noi puncte de vedere. Trebuie subliniat faptul ca sursele istorice sunt arareori
impartiale, deoarece ele exprima in mod necesar un punct de vedere, si anume cel al autorului. De aceea, este
foarte important de cunoscut pozitia ocupatd de diferiti martori - producdtor tv; participant secundar, participant
direct. Astfel, martorii se pot contrazice deseori cu privire la un eveniment istoric.

Analiza surselor istorice, ce pot acoperi oricare dintre temele abordate in capitolul al III-lea, si anume:
Un nou proiect de tara — societatea socialista multilateral dezvoltata
Economia socialista in Romdania. Industrializarea fortata si esecul modernizarii
Studiu de caz: “Sistematizarea” si consecintele sale
Nationalism si comunism. Cultura socialista si mitologizarea istoriei
Studiu de caz: Cultul personalitatii lui Elena si Nicolae Ceausescu
Incalcarea drepturilor si libertdtilor fundamentale ale cetdtenilor Romdniei
Fenomenul dizidentei in Romania
Studiu de caz: Scrisoarea celor sase
Politica externa a Romdniei socialiste

are la bazad cateva idei fundamentale, la care elevii, sub conducerea profesorului trebuie sa dea
raspunsuri edificatoare —

e Compararea surselor / a unor idei comune(ce este comun / deosebit in cadrul acestora ?)
¢ Cine sunt autorii acestor surse ?
e De ce le-au redactat ?
¢ De ce autorii au emis parerile respective ? (ce motive au avut ?)
e Care are sunt concluziile desprinse de pe urma analizei surselor lor istorice ?
e Cum pot fi sursele utilizate la clasa.
Abordarea la clasa de pe pozitiile multiperspectivitatii impune:
1. descrierea
2. interpretarea
3. legatura cu alte informatii
4. identificarea lipsurilor din cadrul surselor documentare
5. identificarea de noi surse de informatii.
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Analiza surselor istorice de pe pozitiile multiperspectivitatii trebuie s aiba in vedere urmatoarele intrebari:
e Care este evenimentul ?
e Care sunt cauzele evenimentului respectiv?
e Cum a debutat evenimentul respectiv ?
e Care sunt parerile/opiniile formulate cu privire la acest eveniment?
e Exista vreo parere confirmata de catre alte surse istorice ?
e Care sunt concluziile ?

Competenta Specifica 2.2. Analiza diversitatii de tipare si modele economice, sociale, culturale si
de civilizatie in istoria recentd pornind de la sursele istorice. Aceastd competentd se poate forma cu
precadere la temele Economia socialisti in Romdnia. Industrializarea fortatd si esecul modernizarii;
Nationalism si comunism. Cultura socialistd si mitologizarea istoriei; Incilcarea drepturilor si
libertatilor fundamentale ale cetitenilor Romdaniei.

La competenta specifica 2.3. Identificarea §i explicarea unor constante §i schimbdri in perioada
istoriei recente a Romdniei profesorul va insista asupra cunoasterii, intelegerii si utilizarii corecte de catre
elevii sai a conceptelor de continuitate si schimbare. Astfel, la clasa elevii vor putea sa inteleaga evolutiile
din societatea romaneasca din perioada 1965-1989 si cauzele esecului national-comunismului si respectiv,
ale prabusirii regimului lui Nicolae Ceausescu.

In cazul competentei specifice 3.1. Valorificarea critici a experientelor istorice/a modelului oferit
de actiunea personalititilor/grupurilor din istoria recenta in contexte variate, se poate aplica principiul
analizei critice, realizate de catre elevi in cazul activitdtii a doud personalitati din epocd — Nicolae
Ceausescu si, de exemplu, unul dintre membrii miscarii de dizidenta.

Competenta specifica 4.1. Selectarea/utilizarea de informatie relevanta si pertinentd din sursele
istorice in raport cu diferite scopuri (de invatare, cercetare, documentare §i procesare, elaborare de noi
produse) face apel la analiza de surse istorice.

O atentie deosebitd trebuie acordata de catre profesor formarii competentei specifice 4.2. Integrarea
cunostintelor obtinute in medii non-formale de invdtare in analiza fenomenelor istorice studiate. Intr-o
epoca in care mijloacele ICT joaca un rol foarte important, profesorul trebuie sa stdpaneasca si sa formeze
la randul sau abilitatile principale, pe care elevii trebuie sa le detind pentru a folosi in mod corect
tehnologiile moderne de informare §i comunicare. Cu referire la perioada 1965-1989 s-au pastrat un fond
urias de materiale audio si video — avandu-se in vedere intensitatea activitatii de propaganda desfasurata de
catre PCR. Astfel, analiza fotografiei istorice joacd un rol important, deoarece poate juca un rol important
in formarea gandirii critice a elevilor. Aceasta se poate aplica cu precadere la temele Nationalism si
comunism. Cultura socialisti si mitologizarea istoriei si respectiv, Studiu de caz: Cultul personalitatii lui
Elena si Nicolae Ceausescu.

Atunci cand privim o fotografie, prima impresie este aceea care ne starneste interesul, in consecinta
este important sd cercetam cauzele pentru care acea fotografie ne atrage, sd identificam autorul, sa-i
descifram mesajul. Tratarea perioadei 1965-1989 din perspectiva metodica nu poate fi completa fara a se
face apel la abordarea problemelor controversate si sensibile ale istoriei. Reconstituirea trecutului poate
genera controverse, interpretari diferite ale aceluiasi eveniment realizate de cercetatori diferiti, interpretari
determinate de factor diferiti. Aceasta, mai ales, ca in prezent adevarurile istorice nu mai sunt considerate
absolute si se impune in mod evident ca la clasa sa fie discutate controversele, pentru cad acestea reprezinta,
practic partea cea mai interesanti a istoriei. In consecinta, abordarea problemelor controversate si sensibile
ale istoriei la lectiile de istorie trebuie sa duca la formarea unor competente referitoare la:

e analiza critica a dovezilor (surselor),
e formularea Intrebarilor referitoare la ludrile de pozitie ale unor personaje implicate in
interpretarea problemei.

Profesorul are datoria sa realizeze un echilibru intre aspectele diferitelor probleme, sa predea
problemele considerate controversate si sensibile intr-o maniera pozitiva si incluziva, sa stimuleze interesul
elevilor pentru invatare, raspunzand intrebarilor formulate de catre elevi, sa actioneze pentru angajarea
elevilor Intr-o maniera eficienta in actul didactic.
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Partea IlI-a
Capitolul 4

Roménia (1989 — 2007): noi orizonturi

In acest capitol va propunem exemple de strategii in sustinerea demersului didactic la clasi. Sugeram
cateva dintre modalitatile prin care pot fi realizate competentele prevazute in programa cursului optional de
Istorie recenta a Romaniei. Pentru fiecare competenta din programa, oferim variante de sarcini didactice si
activitati de invatare in scopul dezvoltarii la elevi a acestor competente.

1. Competenta specifica 1.1. folosirea adecvati a termenilor/conceptelor specifici(e) istoriei in
comunicari orale si scrise

Cunoasterea faptelor istorice reprezintd doar primul pas in studierea istoriei, gandirea elevilor fiind
condusi de la analiza faptelor la intelegerea legitatilor istorice. in cadrul procesului de predare-invitare a
istoriei, consideram ca este absolut necesara formarea si adancirea unor notiuni caracteristice acestui
capitol. Prin formarea si consolidarea notiunilor, se asigura elementele necesare de intelegere a proceselor
si fenomenelor istorice petrecute in Romania, incepand cu rasturnarea regimului comunist in decembrie
1989 si continuand cu tranzitia politicd, sociala, economicd §i integrarea euroatlantici in toata
complexitatea lor. Insusirea corecti a termenilor istorici si a notiunilor specifice acestui capitol ii ajuti pe
elevi ca, ulterior, sa opereze corect cu acestia, in explicarea faptelor si proceselor istorice din lumea
contemporand. O corectd Intelegere a notiunilor istorice va contribui la reprezentarea corectd a unor fapte
cum ar fi, spre exemplu, evenimentele din decembrie 1989 chiar daca in unele lucrari ele sunt definite
revolutie iar 1n altele lovitura de stat.

Elevii de liceu care vor studia optionalul de Istorie recenta a Romdniei au deja un anumit nivel de
intelegere a termenilor si conceptelor istorice, din anii anteriori de scolaritate, dar si din contexte non-
formale sau informale din familie si din societate. Termeni precum: democratie, revolutie, lovitura de stat,
tranzitie, europenizare, globalizare, integrare etc., cu care sunt definite evenimente si actiuni politice,
sociale sau de diplomatie sunt omniprezenti in mass-media si in discursul public, dar nu intotdeauna sunt
utilizati cu acelasi sens. Iata de ce aceastd competenta este hotaratoare pentru intelegerea acestui capitol de
istorie recentd, dar si pentru formarea si dezvoltarea altor competente specifice studiului istoriei.

Baza de plecare o ofera chiar lectiile din acest capitol, printr-o rubrica distincta (Concepte cheie), iar
profesorul care cunoaste foarte bine nivelul fiecarei clase/grup de elevi identificad si explicd si alti
termeni/concepte care sunt importante pentru intelegerea evenimentelor/proceselor istorice prezentate.
Pasul important este facut de catre elev care trebuie sd recunoasca nofiunile si conceptele din lectie in
diferite documente si sd poatd opera corect cu acestea in realizarea sarcinilor de lucru ce conduc la
formarea altor competente. Astfel, putem spune cd am asimilat cu adevarat o notiune nu atunci cand
suntem capabili sd o definim reproducand-o din memorie, ci cand putem opera cu ea corect, in diverse
situatii. De aceea, orice activitate de Tnvatare desfasurata de elev presupune exersarea acestei competente.

Pentru a dezvolta aceasta competentd, la tema ,, Decembrie 1989. Drumul cdtre un nou proiect de
tard pentru Romdnia”, va sugeram:

a) Identificarea si explicarea a noi termeni

» Cautati in dictionare specializate si alte definitii ale termenilor: revolutie, lovitura de stat,
nomenclatura de partid, lovilutie, societate civila, europenizare, globalizare, europenizare.

» Simulati cu elevii o conferintd de presd in cadrul careia acestia sa fie pusi in situatii de
comunicare care sa presupund utilizarea termenilor/conceptelor de mai sus in contexte diverse de
transmitere a unor informatii despre evenimente/procese istorice desfasurate in Romania incepand
cu decembrie 1989.

b) Demonstrarea de cétre elevi a utilititii termenilor studiati in contextul politic al regimului
existent in Roménia
e Verificati in sursele istorice pe care le aveti la dispozitie daca termenii respectivi au acelasi
sens in diferite perioade istorice.
e Care este scopul urmarit de autorii documentelor in care gasiti acesti termeni?
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e Cautati in discursul public al unor personalitati politice marcante deosebirile sau diferentele
de interpretare in ceea ce priveste termenii, dar $i asemanarile.

e [dentificati 1n sursele istorice studiate, elementele care demonstreaza o eventuala evolutie a
intelesului termenilor in timp.

¢) Folosirea termenilor in comuniciri orale si scrise

In scopul dezvoltarii competentei, propunem scurt eseu de cinci alineate cu tema Schimbarea regimului
politic din Romdnia - evenimentele din decembrie 1989, in care sa fie utilizate notiunile de revolutie, lovitura
de stat, conspiratie si lovilutie. Pentru realizarea acestui eseu, elevilor li se vor da urmatoarele sugestii:

o Eseul de cinci alineate este folosit de obicei pentru lucrari de pana in 1000 de cuvinte.

o Structura sa este simpla, de numai cinci alineate.

o Primul alineat introduce o opinie a autorului, iar fiecare din urmdtoarele trei alineate
prezinta céte o idee care sa sustind opinia prezentatd, Impreund cu dovezi, argumente si/sau citari.

o Alineatul final reaminteste opinia si rezuma ideile care o sustin.

Elevii sunt atentionati sd foloseasca termenii istorici in contexte noi fatd de cele intdlnite in manual,
pentru a dovedi ca stapanesc folosirea lor in orice context. La finalul activitatii, vor fi apreciate in fata intregii
clase compozitiile care au folosit termenii istorici dati in cele mai originale contexte, corecte din punct de vedere
istoric si fara ca intelesul termenilor sa fie contradictoriu definitiilor din dictionarele de specialitate.

2. Competenta specifica 1.2.: construirea de explicatii §si argumente pro sau contra cu privire la
fapte si procese istorice specifice istoriei recente a Romdniei
in exersarea acestei competente vom lua ca exemplu tema ,,Globalizare, identitate nationala si
europeand” si vom folosi mai multe metode. Sugerim una dintre acelea care opereaza in registrul
verbal si presupune: dezbaterea unei anumite probleme, un dialog profesor-elevi si invers, si una
similara brainstorming-ului si metodei 6/3/5 denumita Philips 6/6.

Dezbaterea

Avantajul folosirii dezbaterii consta in principal in caracterul formativ pe care il confera
demersului educational: elevii sunt pusi in situatia de a analiza, de a compara, de a formula idei si
argumente, de a expune, de a explica, de a asculta si accepta idei si argumente, de a formula
contraargumente, ipoteze sau concluzii, si mai ales, de a adopta anumite atitudini fata de anumite
evenimente/procese istorice, personalititi implicate, situatii cu care se confrunta in prezent, ca efect
al unor decizii politice s.a. Pentru utilizarea eficientd a acestei metode, profesorul are un rol
important in special in identificarea temelor/problemelor care si presupuna raspunsuri binare si
care sa se refere la o problemai esentiald pentru tema aflata in discutie. Fiind vorba de elevi de liceu
si de aspecte de istorie recenti, temele de dezbatere pot fi propuse si de elevi sau pot reiesi din
discutiile cu elevii pe diverse aspecte ale societitii in care triiesc. Pentru a evita insa situatiile de
dezordine si de escaladare a unor situatii conflictuale intre elevi, profesorul trebuie sa prezinte clar
strategia de lucru si sa asigure respectarea regulilor si a etapelor stabilite pentru dezbatere. Daca
situatia o impune, la sfarsitul dezbaterii, profesorul poate relua argumentele oferite de ambele parti,
subliniind aspectele principale si evidentiind ideile corect exprimate de elevi si considerate
importante pentru clarificarea temei/problemei in dezbatere.

Procedeul Philips 6/6 reprezintd o modalitate de lucru care implica problematizarea prin stimularea
creativitatii si care prezintd avantajul implicdrii tuturor elevilor dintr-un colectiv. Denumirea metodei
provine de la faptul cad numarul de participanti este de sase, iar durata discutiilor este limitata la sase
minute. Avantajele utilizarii acestei metode sunt:

¢ abordarea mai multor aspecte ale unei probleme intr-un timp limitat;

e facilitarea comunicarii si exprimarii in cadrul grupului intregii clase;

e posibilitatea colectdrii deciziilor, care reprezintd diverse tendinte conturate intr-un
ansamblu, intr-un interval foarte scurt de timp;

e favorizarea confruntarii perceptiilor si creativitatii individuale cu munca in grup.

Ca exemplificare, Metoda Philips 6-6 poate fi utilizatd pentru consultarea clasei de elevi (28-30
persoane), pe tema “Globalizare, identitate nationala si europeand: argumente pro si contra ““. Dupa
enuntarea temei, profesorul procedeaza dupa cum urmeaza:
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a) Imparte clasa in grupuri de cate 6 elevi, dintre care unul este liderul, iar altul va avea rolul
de secretar. Liderul va dirija dezbaterea si va prezenta concluziile, in timp ce secretarul va
consemna ideile emise de catre membrii grupului.

b) Timp de sase minute au loc discutiile in cadrul fiecarui grup. Acestea pot fi libere, fiecare
participant propunand un argument, iar la sfarsit sunt notate cele mai importante, sau progresive,
adica dupa fiecare argument propus, se analizeaza si se noteaza, dupd care iau cuvantul ceilalti
membri ai grupului.

c¢) Fiecare lider de grup prezintd argumentele care s-au formulat la nivelul grupului.

d) Profesorul nu intervine in discutii decat la final, cand va selecta concluziile cele mai corect
formulate si va formula aprecieri privind participarea la activitate si referitoare la eficienta
demersurilor intreprinse. De mentionat ca grupele ar putea fi constituite la intdmplare sau in functie
de anumite criterii, inclusiv dupa tipul de argumente alese, pro sau contra.

Pot fi identificate astfel argumente pro si contra globalizarii, precum:

I. Influenta globalizarii asupra democratiei, in sensul inlocuirii dictaturii elitelor nationale (un
aspect pozitiv), cu dictatura finantelor internationale (aspect negativ). Astfel, sistemul politic
national se va confrunta cu presiuni crescande, venite din partea corporatiilor transnationale,
puterea acestor grupuri de interese crescand exponential in ultimii ani, datoritd posibilitatilor
diverse de comunicare (internet, telefon etc.). Exemplu: cumpararea Petrom de catre OMV.

II. Beneficiile globalizarii depasesc aproape intotdeauna prejudiciile, dar exista daune si, pentru a
le contracara, este nevoie de institutii adecvate. Cand intreprinderile cu capital strain contamineaza tarile
in curs de dezvoltare, solutia nu este de a impiedica investitia straina sau de a inchide aceste companii,
ci de a identifica solutii in acel moment pentru a putea fi impuse si mai ales de a organiza institutiile, de
a asigura normele legislative si de mediu care sd permitd functionarea acestora.

III. Guvernele din tarile in curs de dezvoltare, fiind in general corupte — asa cum reiese din
studiile realizate de Institutul de cercetare Gallup Organization — vor lua decizii majore in functie
de interese personale, fird a tine cont de consecintele pe plan national. In cea mai mare parte a
cazurilor, statele isi pastreaza caracterul national si suveran, totusi din ce In ce mai mult, statul este
vazut ca fiind prea mic pentru problemele mari si prea mare pentru problemele mici. Spre exemplu,
una dintre cele mai mari temeri in ceea ce privea aderarea Romaniei la structurile internationale o
reprezenta pierderea suveranitatii.

IV. In patru domenii — ecologie, societate civild, identitate si cunoastere — o evaluare a efectelor
negative este contrabalansatd de noi posibilitati de actiune. Globalizarea a contribuit la deteriorarea
naturii si la secarea resurselor neguvernabile. Dar a creat si posibilitatea unor campanii mondiale si a
oferit concepte si metode noi, recunoscute cvasiuniversal, ca de exemplu, dezvoltarea durabila.
Societatile civile au o mai putind eficientd in fata factorilor globali, ce nu pot fi trasi la raspundere,
precum guvernele sau companiile ancorate in teritoriu, vizibile si abordabile. Dar ele dovedesc o mare
propensiune spre globalizare, pe care o folosesc in aspiratia la o societate civila globala deja emergenta.

V. Identitatea individului sau a grupului este amenintatd de fluiditatea si ritmul globalizarii.
Dar exista si orizontul nou al unei identitti din reflexivitatea oferitd de sansele globalizarii. In
sfarsit, cunoasterea este avantajata de fluxul de informatii, de productia si circulatia necontenitd a
informatiilor, precum si de accesul din ce in ce mai facil si mai rapid la acestea.

3. Competenta specifica 2.1-compararea si evaluarea perspectivelor diferite referitoare la fapte si
procese istorice, pe baza unor surse istorice

Pentru dezvoltarea acestei competente se pleaca de la premisa potrivit careia un fapt sau un proces
istoric este perceput si reflectat diferit de la o epoca la alta sau chiar in interiorul aceleiasi epoci. Acelasi
eveniment istoric poate fi interpretat diferit de istorici, de martori ai evenimentului, de ziaristi, de decidenti
politici s.a. Din acest motiv si pentru ca elevii sa-si formeze o imagine cat mai completd asupra
complexitatii evenimentelor/proceselor istoriei recente este recomandabil ca in activitatile didactice sa fie
utilizatd multiperspectivitatea, ,,0 strategie pentru a intelege” in care, pentru a avea propria intelegere
asupra unui fapt sau proces istoric trebuie sa cunoastem cat mai multe perspective asupra acestuia. Spre
exemplificare, pentru a se facilita intelegerea unui proces istoric prin metoda multiperspectivitatii, pot fi
utilizate surse istorice care definesc si prezintd evenimentele din decembrie 1989 din diverse perspective:
cea a istoricilor, cea a participantilor directi la evenimente, cea a decidentilor politici, cea a martorilor la
evenimente, cea a ziaristilor strdini, cea a ziaristilor din Romania s.a. Astfel, un eveniment istoric complex
si controversat poate fi analizat luand in calcul o multitudine de puncte de vedere. Pentru a putea face acest
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lucru, trebuie sd intelegem motivele care stau la baza acestor puncte de vedere diferite, fie ca este vorba de
perspectivele autorilor diferitelor surse sau perspectivele persoanei/persoanelor la care se face trimitere in
aceste surse. In linii mari, acest proces are trei elemente constitutive. Intai, este nevoie si intelegem logica
din spatele punctului de vedere exprimat. De ce autorul sau persoanele mentionate ar gandi astfel ? Pe ce
si-au bazat acest punct de vedere ? De ce au vazut unele informatii ca relevante si au eliminat restul? Ce
optiuni aveau? Ce i-a facut sa aleagd aceasta cale de actiune dintre cele pe care le aveau la dispozitie? s.a.

Un alt exemplu pentru dezvoltarea acestei competente poate fi aplicat la tema Tranzifia catre statul

de drept si societatea civild. In cautarea unui nou proiect de tard (1989-2007), dupa cum urmeaza:

e Identificarea surselor scrise si iconografice din literatura consacrata episodului 13-15 iunie 1990.
Pentru sursele scrise poate fi utilizat site-ul http://www.procesulcomunismului.com/marturii/fonduri/
rev90/sintezaPresMG.htm, ,,Extrase de presa cu referiri la Mineriada din 13-15 iunie 1990 si dosarele
penale privind Revolutia din 1989 & Mineriada din 13-15 iunie 19907, precum si site-ul ziarului Azi
(http://mineriada.net/Articol.asp?ID=370).

e Pentru sursele scrise se poate realiza o grila prin care se cere elevilor sa faca distinctia dintre ceea
ce spune o sursa, ce sugereaza (ce poate fi dedus din aceasta) si ce nu mentioneaza sursa. Aceasta grila
poate avea urmatoarea forma grafica:

Extras din sursd: ”...........ooiii,

Aceasta Aceasta sursa Sursa nu mentioneaza:
sursa imi spune: Sugereaza:

Odatd ce se obignuiesc cu aceastd abordare, elevii pot merge mai departe, spre o analizd mai
sofisticata care 1i ajutd spre exemplu sa compare §i sa contrasteze diferite surse, incluzandu-le pe cele care
utilizeaza aceeasi bazd de dovezi pentru a formula interpretari si concluzii diferite. Puteti cere elevilor sa
marcheze afirmatiile faptice si descriptive, respectiv inferentele, folosind markere sau diferite creioane
colorate pentru a le sublinia.

Pentru valorificarea iconografiei 1n utilizarea multiperspectivitatii la aceasta tema, sugeram:

e Alcatuirea unui set cu imagini despre mineriada.

e Alegerea unei fotografii care va fi data elevilor, fara a li se spune nimic despre aceasta.

e Gruparea elevilor cate 6, fiecare grup primind o fisa pe care sunt reprezentate fotografia —
pe partea dreapta a paginii — si chenare cu intrebari pe partea stanga. Aceste chenare solicita
elevilor sa descrie ce vad, sa sugereze ceea ce cred cd are loc, cine ar putea fi implicat si sa
ghiceasca daca este o fotografie sau un cadru dintr-un film.

4. Competenta specifica 2.2.: analiza diversitatii de tipare si modele economice, sociale, culturale si
de civilizatie in istoria recentd pornind de la sursele istorice

Aceasta competenta vizeaza dezvoltarea gandirii critice a elevilor, in sensul ca ei au posibilitatea de a
identifica mesajul principal dintr-o sursa si de a intelege contextul (mediul in care a fost produsa sursa) dar
si subtextul (adica acele elemente pe care textul le implica, fara a le preciza in mod explicit).

Demersul de interpretare a continutului diferitelor surse care se referd, de exemplu, la modelele
economice care erau propuse in diverse medii, de la cel academic la cel politic privind strategia trecerii de la
economia socialista la cea de piata sunt diferite. Sugeram pentru tema ,,7ranzitia de la economia de tip socialist
la economia de piata in Romdnia” un demers care pleaca de la context la subtext prin intermediul textului. Pot
fi utlizate fragmente de documente din volumul Tezaur, vol. VIII, 1991, elaborat de Institutul National de
Cercetari Economice, editat de Academia Roméana. Sugeram alegerea unor fragmente din documentul
., Dezbaterea privind Planul Rugina”, pp. 166-199, disponibile pe http://www.ince.ro/Tezaur%20VIIIL.pdf
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In acest caz, pasii de urmat sunt urmatorii:
a. Analiza contextuala, care presupune raspunsul la urmatoarele intrebari:
intrebare Raspunsuri posibile
Pentru cine a fost creat documentul?
Ce fel de document este?
Unde a fost intocmit?
Cand si de ce a fost facut?
Ce altceva stiti despre modul cum a fost gandita trecerea
de la economia socialista la economia de piata?
b. Analiza internad, care presupune impartirea clasei pe patru grupuri de lucru, fiecare cu
sarcini diferite.

Sarcina Raspunsuri posibile

Grupul I.

Gasiti ideea principald exprimatd de Anghel Rugina.
Analizati inceputul, mijlocul si sfarsitul paragrafului
pentru a gasi cauze, opinii si alte argumente cu care sa

va exprimati ideea.

Grupul II.

Estimati punctul de vedere si premisele de la care a
plecat autorul.

Care sunt principalele valori care au stat la baza
propunerii modelului economic de catre Anghel
Rugina.

Grupul II1.

Evaluati argumentele folosite in document si
claritatea/veridicitatea acestora.

Exista premise clare si adevarate?

Sunt ele sustinute de realitati ale economiei romanesti
la momentul propunerii planului?

Argumentele sunt clare?

Grupul I1I.

Apreciati credibilitatea si completitudinea
documentului

Sunt relevante informatiile pentru ca Romania acelor
ani sa fi urmat liniile indicate de Anghel Rugina in
trecerea la economia de piata?

Ia autorul in considerare intreaga complexitate a
factorilor politici, economici si sociali existenti in
societatea romaneascd la data elaborarii planului?

¢. Analiza externd, care presupune o activitate reflexiva. Propuneti ca fiecare elev sa scrie un
eseu liber despre viziunea lui Anghel Rugind privind tranzitia economicd in Romania dupa caderea
regimului comunist.

5. Competenta specificd 2.3.: identificarea §i explicarea unor constante si schimbdri in perioada
istoriei recente a Romdniei

Aceasta competentda contribuie la dezvoltarea gandirii critice si analitice. Prin dezvoltarea gandirii
critice elevul capata abilitati de a procesa ideile (examinandu-le implicatiile, cercetandu-le din perspective
diverse, comparand diferite puncte de vedere, elaborand sisteme de argumente care sa le sprijine si sa le
dea consistenta etc.), pentru a-si construi un sistem propriu de judeciti si valori. In acelasi timp, exersarea
gandirii critice obisnuieste elevul cu procesul de reflectie asupra intelesului unor afirmatii, pe baza
examindrii dovezilor si a rationamentului oferit, si cu formularea unor aprecieri/judecati de valoare asupra
faptelor/evenimentelor studiate. Gandirea analiticd presupune capacitatea mintald de a disocia partile
componente ale unui intreg, raspunzand la intrebari precum: Ce este? Cum este? Gandirea analiticd nu
produce noutiti, ci doar stabileste diferente. In acest mod, elevul va putea sa identifice schimbarile produse
in societatea romaneasca in perioada 1989-2007, dar si ceea ce s-a conservat in acest interval.
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Pentru lectiile din acest capitol dezvoltarea competentei de mai sus se poate realiza prin folosirea
metodelor si a tehnicilor activ-participative noi, acestea avand rolul de a potenta functionalitatea mintii, de
a stimula capacitatea ei de explorare si descoperire, de analiza si sinteza, de rationare si evaluare (SINELG,
brainstorming, tehnica ciorchinelui, metoda mozaic, cubul, cvintetul, tehnica “stiu/vreau sa stiu/am
invatat”, metoda piramidei, metoda colturilor etc.). Spre exemplu, pentru lectia ,, Repere ale politici externe
a Romdniei contemporane. Integrarea euroatlantica” va sugeram metoda SINELG pentru etapele
integrarii tarii noastre in UE. Aplicarea metodei SINELG presupune parcurgerea urmatoarelor etape:

a. Prezentarea in fata clasei a temei §i a textului ce urmeaza a fi lecturat (poate fi textul lectiei din
manual sau un text special pregétit pe o fisa de lucru).

b. Inventarierea ideilor pe care elevii le au deja 1n legatura cu tema lecturii.

c. Instruirea elevilor ca, pe masura citirii textului, sd bifeze ”y"” acolo unde continutul confirma
cunostintele pe care le aveau inainte sau pe care credeau ca le au, semnul ,,-” acolo unde textul nu
confirma sau contrazice ceea ce stiau, semnul ,,+” acolo unde intalnesc informatii noi si ,,?”” acolo unde
informatiile li se par confuze sau ar dori sa afle informatii noi.

d. Realizarea lecturii si completarea unui tabel sinoptic dupa modelul:

”y” Cunostinte »- Cunostinte ,,1 Cunostinte noi ,»? Cunostinte incerte,
confirmate de text infirmate/contrazise confuze care merita a fi
de text aprofundate/completate

e. Intelegerea (realizarea sensului) si monitorizarea intelegerii.

Elevii trebuie sa realizeze o monitorizare a propriei intelegeri introducand noile informatii in schemele
de cunoastere pe care deja le poseda; sa realizeze corelatii intre noile informatii si cele cunoscute inainte
de lecturarea textului.

f. Reflectia. In acesta ultimi etapa se revine la ideile emise la inceputul activitatii si au loc discutii pe
marginea ideilor care au fost confirmate sau infirmate.

6. Competenta specifica 3.1: valorificarea critica a experientelor istorice/a modelului oferit de
actiunea personalititilor/grupurilor din istoria recentd in contexte variate

Prin exersarea acestei competente, elevul va cdpata deprinderi care sd il ajute sa analizeze activitatea
personalitatilor istorice si sa faca aprecieri despre aceastd activitate in raport cu procesele si fenomenele istorice
studiate la optionalul de Istorie recentd a Romaniei. Va fi in mésura, de asemenea, sa utilizeze adecvat termenii istorici
in alcatuirea unei lucrari scrise despre o personalitate a istoriei nationale care s-a remarcat in perioada 1989-2007.

In lectia ,, Tranzitia catre statul de drept si societate civild. In cautarea unui nou proiect de
tara(1989-2007)” sunt prezentate o serie de personalitati politice care s-au implicat in procesul de tranzitie
a societatii romanesti, fie prin prisma faptului ca au fost la guvernare, fie ca s-au aflat in opozitie si au
criticat politicile adoptate de cei aflati la guvernare. Pentru a facilita intelegerea de catre elevi a rolului
acestor personalitati, va sugeram ca activitate identificarea si prezentarea unor personalititi din viata
publici din Roménia in tranzitie care nu sunt prezentate in manual la acest capitol dar care prin
comportamentul lor au influentat evolutia societatii romanesti pentru aceasta perioada:

o Elevilor li se cere sd caute in lucrdri de specialitate date si informatii despre: Ana
Blandiana, Doina Cornea, Nicolae Manolescu, lon Mihalache, Antonie lorgovan.

o Se simuleaza o conferintd de presa in care elevii trebuie sa adreseze intrebdri acestor
personalitati in legdturd cu motivatia unor actiuni pe care le-au initiat, cu dificultatile intdmpinate
in incercarea de rezolvare a unor probleme s.a. Prin astfel de activitdti, elevii demonstreaza
cunostintele sau ideile pe care le au despre modul in care personalitatile politice, artistice,
culturale s-au implicat 1n viata cetatii, exersand, in acelasi timp si competentele de comunicare.

7. Competenta specifica 3.2.: promovarea si sustinerea cooperarii in scoala §i societate
Pentru dezvoltarea acestei competente, elevii pot fi implicati in realizarea unui proiect pe tema
Integrarea Romaniei in U.E. folosind informatiile din manual, din crestomatia de surse istorice, din sursele
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bibliografice indicate, dar si prin valorificarea altor resurse (Euronews, Directive ale U.E., discursuri ale
unor personalitafi cu privire la integrarea Romaniei etc.).
In realizarea activitatii vor fi parcurse urmatoarele etape:
a). Stabilirea sarcinilor de lucru pentru elevi: Realizati un proiect pe unul din aspectele legate de
tema ,,Integrarea Romaniei in U.E.”, optand pentru unul din urmatoarele aspecte:
o precizarea a trei etape ale contextului politic intern si 2 aspecte ale contextului politic
international In care Romania ia decizia de a cere integrarea in U.E.;
o reactia oficiala a Bruxelles-ului;
o o strategie adoptatd adoptata de statul roman;
o trei personalitafi implicate si rolul jucat de acestea in efortul de integrare;
o trei etape ale negocierilor de aderare;
o doua momente ale semnarii documentelor de aderare la U.E.
b). Constituirea grupelor (elevii se vor grupa in functie de preferinta pentru unul din aspectele pe care
doresc sa le abordeze in proiect).
c). Strangerea documentatiei (consultarea manualului, a crestomatiei de texte, a lucrarilor si site-
urilor de specialitate recomandate in manual, reviste, alte materiale informative).
d). Elaborarea planului de lucru (contextul istoric, aspecte relevante, importanta unor decizii politice,
etape ale integrarii).
e). Organizarea informatiilor si alegerea formei de prezentare a proiectului (poster, prezentare PPS,
amenajarea unei expozitii fotografii, afise etc.).
f). Prezentarea proiectului. Anuntarea timpului de lucru si a timpului alocat prezentarii

8. Competenta specifica 4.1: Selectarea/utilizarea de informatie relevanta si pertinentd din sursele
istorice in raport cu diferite scopuri (de invdtare, cercetare, documentare si procesare, elaborare de noi
produse).

Pentru dezvoltarea competentei 4.1. elevii trebuie sa fie informati ca, pe langa sursele istorice de
arhiva in studierea istoriei recente, pot fi utilizate si alte tipuri de surse:

a. Presa

b. Internetul
Filmul documentar
Filmul artistic
. Memoriile etc.

Pentru lectiile Evenimentele din Decembrie 1989 si Tranzitia catre statul de drept si societatea
civild. In cautarea unui nou proiect de tard (1989-2007) accesul la documentele de arhiva nu este posibil
datorita reglementarilor de ordin juridic. Din aceastd perspectiva, arhivele de presd (colectii de ziare,
sinteze ale unor institutii specializate cum ar fi agentiile de presd) pot oferi informatii pentru elevii care
doresc sa faca un documentar pe o tema legata de evenimentele petrecute in aceastd perioada. De subliniat
insd ca acestia trebuie sa se comporte fatd de documentul din presd in aceeasi maniera si cu aceleasi
precautii cu care se studiaza orice sursa istoricd. Analiza presei este un foarte util exercitiu de gandire
critica deoarece permite elevilor:

» sa faca diferenta intre informatiile reale si opiniile in legatura cu acestea;

» sa observe deosebirea intre explicatii, descrieri si concluzii;

» sa precizeze pozitia autorului in raport cu subiectul tratat;

» sa evalueze valoarea de sursa documentara istorica a articolului, reportajului, comentariului s.a.m.d.

Pe baza analizelor de presd efectuate, elevii pot primi sarcina de a realiza diferite produse:
documentare foto, postere, pliante, prezentari PPS. Produsele realizate de elevi vor fi valorificate prin
organizarea unei sesiuni de prezentare in fata clasei sau prin realizarea unei expozitii in sala de clasa, daca
se va realiza, spre exemplu, un documentar foto despre integrarea Romaniei in U.E. Produsele vor fi
evaluate tinand cont de corectitudinea si calitatea informatiilor, relevanta imaginilor, creativitate si
originalitate in concepere si in maniera de prezentare s.a.

o Qoo

9. Competenta specifica 4.2.: Integrarea cunostintelor obtinute in medii non-formale de
invitare in analiza fenomenelor istorice studiate.

In studiul istoriei recente, elevii pot fi stimulati sa obtini informatii din medii non-formale prin
diverse modalitati, dintre care cea mai des utilizatd este istoria orald. Ca exemplu de activitate in care
putem valorifica istoria orald, va sugeram realizarea unui interviu cu o rudd sau o cunostintd care a
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participat la evenimentele care au condus la rasturnarea regimului Nicolae Ceausescu in Romania. Pentru
a-1 sprijini pe elevi in realizarea ghidului de interviu, se poate structura urmatoarea fisa de lucru:

I. Documentarea asupra problemei care va face obiectul discutiilor cu persoana aleasa. Aceasta etapa
presupune cunoasterea a ceea ce s-a scris despre tema, iar dacd pana in acel moment ea nu a facut
subiectul altor articole. Elevii folosesc Internetul ca resursd pentru documentare, pornind de Ia
cuvintele-cheie sugerate de profesor. Elevii utilizeaza si alte resurse pentru documentare (enciclopedii,
carti, articole stiintifice, manuale s.a.). Fiecare membru al echipei realizeazad cate un interviu de istorie
orala, pe baza chestionarului unic stabilit.

II. Dupa o cunoastere sumara a subiectului si a contextului sau, este necesara stabilirea intrebarilor.
Elevii precizeaza categoriile politice, profesionale, sociale, culturale, religioase, etnice din societatea
romaneascd sub regimul comunist, ai caror membrii intenfioneaza sa-i intervieveze, ca surse de istorie
orald, pe tema Cauzele revolutiei romane din decembrie 1989.

III. Realizarea interviului.

IV. Transcrierea interviului pe un suport electronic.

Pe baza interviurilor si a surselor istorice identificate de elevi, profesorul va organiza o activitate de
prezentare a acestora si de identificare a aspectelor comune mai multor persoane intervievate sau a
diferentelor care apar in relatarile diverselor persoane, in legdturd cu acelasi fapt istoric. Profesorul ii
evalueaza pe elevi pentru relevanta/validitatea imaginii document/sursd istoricd identificate si pentru
pertinenta intrebarilor formulate in scopul obtinerii informatiilor legate de tema interviului. Pentru o corecta
interpretare si integrare a informatiilor oferite de istoria orala trebuie avute in vedere urmatoarele aspecte:

a) intelegerea limitelor memoriei si observatiei personale. Doar fiindca o persoand a fost martora la un

eveniment nu inseamna in mod necesar ca relatarea sa este corecta si autentica.

b) memoria nu este un simplu depozit pasiv de fapte. Oamenii nu prezinta doar niste simple relatari, ci

incearca sa dea un sens trecutului si sa dea forma vietii lor.

In analiza interviului, trebuie si se tind seama de urmatoarele aspecte:

1. ce gen de persoana vorbeste?

2. ce fel de afirmatii face?

3. vorbitorul incearca sa raspunda clar intrebarilor sau este reticent?

4. ce presupuneri face?

5. ce modalitati avem pentru verificarea raspunsurilor obtinute?

Modul in care este realizat interviul reprezintd un aspect esential al istoriei orale. Un interviu bun
inseamna in primul rand sa formulezi intrebari adecvate si sa asculti cu mare atentie raspunsurile celui
intervievat. In acelasi timp, intervievatorul trebuie sa creeze o atmosfera prin care si incurajeze persoana si
isi spuna povestea cat mai detaliat cu putinta. Trebuie evitate intrebari care solicita raspunsuri de da sau nu.
Acestea pot fi folosite doar atunci cand urmérim sa aflam un singur lucru. Intrebarile legate de varsta, loc
de nastere, stare civild, ocupatie pot fi puse in mod precis, dar pentru a-l incuraja pe intervievat sa-si spuna
“povestea” trebuie folosite intrebari de genul: ”Cum era in perioada ...? Ce fel de lucruri faceati? Ati putea
sa-mi dati un exemplu? Puteti sa-mi spuneti mai multe despre asta? Puteti sa-mi descrieti ce ati simtit
atunci? s.a.m.d.
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PARTEA alIll-a

SUGESTII PRIVIND EVALUAREA TEMELOR DIN GHIDUL ELEVILOR ISTORIA
RECENTA A ROMANIEI, PORNIND DE LA METODE ACTIVE

Metodele alternative de evaluare folosite in cadrul activitatilor scolare din cursul Istoria Recentd a
Roméniei ofera cadrelor didactice posibilitatea de a apropia curriculum evaluat de curriculum real si
situatiile propriu-zise de evaluare scolara, de viata reald a elevului.

Performantele scolare ale elevilor trebuie corelate cu nivelul competentelor detinute de acestia.

Evaluarea competentelor formate la elevi prin activitatea didactica presupune stabilirea competentele
de evaluat, care se realizeaza printr-un proces de operationalizare a competentelor din programa scolara a
cursului de Istorie recentd a Romaniei.

Competentele de evaluat au caracter derivat in raport cu competentele din programele scolare.
Elaborarea acestora are ca punct de plecare identificarea competentelor generale si a competentelor
specifice care urmeaza sa fie evaluate.

Ele au un grad de specificitate care permite o evaluare educationala valida si fideld, deoarece acest
lucru se realizeaza pe baza aprecierii comportamentului elevilor, cu ajutorul unui instrument de evaluare.

Dirijarea Invatirii spre generarea competentelor scontate presupune reformuldri si performante
didactice si psihopedagogice deosebite din partea corpului de educatori pentru aducerea majoritatii elevilor
la parametrii propusi-intelectuali, fizici, publici etc.- de la care putem spune ca se poate vorbi de integrarea
elevilor in spiritul democratic si european al societatii.

Concluzionand, formarea competentelor este finalitatea invatarii cu consecinte uriase pentru relatiile
dintre oamenii care trebuie sd conlucreze intr-o lume a pacii si comunicarii de civilizatii §i pentru
producerea unor genuri de finalitati educationale, pe diferite niveluri integratoare (empirice, primare,
elevate, analitice, critice etc.)

O invatare reusita este aceea care este conceputd sa produca si interventia activa a educabilului la
retelele existente si rezolvarea de cétre ei a unor situatii problema care se ivesc si se vor ivi in viata sociala.

SUGESTII PRIVIND EVALUAREA PORNIND DE LA METODE ACTIVE
C.S. 1.1. Folosirea adecvata a termenilor/ conceptelor specifici(e) istoriei in comunicari orale si scrise;
Secventa de evaluare — Turul galeriei

Turul galeriei este o metoda interactiva de invatare bazata pe colaborarea intre elevi, care sunt pusi
in ipostaza de a gasi solutii de rezolvare a unor probleme. Aceastd metoda presupune evaluarea interactiva
si formativa a produselor realizate de grupuri de elevi. Astfel, turul galeriei consta in urmatoarele:

1. Elevii, Tmpartiti pe grupe, rezolva o problemd (o sarcina de invatare); fiecare grup va rezolva
sarcinile de lucru cu culori diferite (Grupa I — rosu, Grupa a II-a — albastru, Grupa a IlI-a — verde, Grupa
a IV-a — violet);

2. Produsele muncii grupului se materializeaza intr-o schema, raspunsuri la cerintele din surse,
inventar de idei etc. notate pe o hartie (un poster). Posterele (produsele realizate) se expun pe peretii
clasei, fiecare grup isi afiseaza produsul, la fel ca intr-o galerie de artd, aspect ce explica si denumirea
metodei, astfel incat fiecare grupa sa poatd observa atent munca celorlalte trei grupe si sa faca
eventualele completari/corecturi, cu culoarea aferentd grupei, realizandu-se astfel analiza interactiva si
evaluarea modului de rezolvare a sarcinilor fiecarei grupe;

3. Elevii care au rolul de ghid se vor plasa in locul unde este expus produsul grupului din care fac parte;

4. La semnalul profesorului, grupurile trec pe rand, pe la fiecare poster pentru a examina solutiile
propuse de colegi. Membrii grupurilor viziteaza galeria, examineaza materiale realizate, adreseaza
intrebari de clarificare ghidului si pot face comentarii, pot completa ideile sau pot propune alte solutii pe
care le consemneaza in subsolul foii folosind culoarea grupei din care face parte;

5. Dupa ce se incheie turul galeriei (grupurile revin la pozitia initiala, inainte de plecare) fiecare
echipa isi reexamineaza produsul muncii lor comparativ cu ale celorlalti si discutd observatiile si
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comentariile notate de colegi pe propriul poster, valorificind comentariile vizitatorilor si prezentand
colegilor produsul final al activitatii.

Activitatea practica

Fiecare grupa primeste toate sursele referitoare la tipul de proprietate si aspectele economice ale
regimului comunist, sursele puse la dispozitia elevilor fiind comune. Pornind de la sursele de mai jos,
fiecare grupa va avea sarcini de lucru diferite, va rezolva aceste sarcini pornind de surse, astfel incat la
sfarsitul activitatii toate grupele vor cunoaste sursele pe baza carora au lucrat si colegii lor.

Sursa 1. ,In stabilirea cotelor s-a tinut seama de suprafata totala a terenului arabil al exploatirii, si nu
de productivitatea lui. Cu cat aveai mai mult pdmant, cu atit cotele erau mai presante. Decretul prevedea ca
cei cu pamant putin, de la 1 ha la 3 ha, erau scutiti de orice fel de obligatii de predare, insa in practica si
acestia au fost supusi colectarilor. Nimeni nu era scutit de cotele obligatorii. Achizitionarea cerealelor s-a
facut la preturi care au fost sub costurile productiei reale. Proprietarii de pamant raspundeau penal pentru
nepredarea cotelor.” (Nicoleta lonescu-Gura, Stalinizarea Romdniei, Republica Populara Romana. 1948-
1950, transformari institutionale)

Sursa 2. ,Pe 11 iunie 1948, Marea Adunare Nationald vota Legea nr. 119, pentru nationalizarea
intreprinderilor industriale, bancare, de asigurari, miniere si de transporturi, cu scopul credrii sectorului
socialist de stat si premiselor trecerii la conducerea planificatd a economiei nationale si aplicarii politicii de
industrializare fortata de mai tarziu. La articolul 1, se mentiona faptul ca <<se nationalizeaza toate bogatiile
subsolului care nu se giseau in proprietatea statului la data intrarii in vigoare a Constitutiei Republicii
Populare Romane, precum si intreprinderile individuale, societatile de orice fel si asociatiunile particulare
industriale, bancare, de asigurdri, miniere, de transporturi si telecomunicatii>>. (...) Sarabanda
nationalizarilor a continuat in anul 1948. Prin decretul nr. 197 din 13 august 1948, erau dizolvate si
lichidate intreprinderile bancare si institutiile de credit; prin decretul din 9 septembrie 1948 se nationalizau
ultimele intreprinderi de cai ferate; prin decretul nr. 302 din 3 noiembrie 1948 erau nationalizate institutiile
sanitare particulare. Vor urma in anii urmatori: casele de filme, cinematografele, farmaciile, laboratoarele,
restaurantele, taxiurile, cabinetele medicale particulare. Nu trebuie uitat decretul nr. 92 din 19 aprilie 1950,
privind nationalizarea unor imobile, prin care <<imobilele cladite ale fostilor industriasi, fostilor bancheri,
fostilor mari comercianti si celorlalte elemente ale marii burghezii, imobile cladite ale exploatatorilor de
locuinte, hoteluri si alte asemenea>> intrau in proprietatea statului.”

Sursa 3. ,,Dupa ce problema industriei a fost <<rezolvata>>, s-a trecut la agricultura. Prin decretul
nr. 121 din 6 iulie 1948 se stabileste regimul de colectare a cotelor la cereale (innoit in fiecare an,
adaugandu-se si alte categorii de produse). Prin volumul lor si prin maniera de colectare, cotele obligatorii,
mentinute pana in 1956, au construit un instrument foarte eficient pentru a “convinge taranimea sa-si
predea pamantul si inventarul pentru a intra in colectiva.

Plenara Comitetului Central al P.M.R. din 3 — 5 martie 1949 a elaborat programul vizand transformarea
socialistd a agriculturii si declansarea campaniei de colectivizare si <<de ingradire a chiaburilor>>. Ultimul
aspect era considerat foarte important, din moment ce se stabilea ca ,,in etapa actuald, lupta impotriva
exploatarii capitaliste la sate trebuie dusa prin aplicarea unei politici de Ingradire a chiaburimii”, stabilindu-se
si mijloacele prin care se duce aceastd lupta: <<prin apararea intereselor proletariatului agricol, ale taranului
sarac si mijlocas fata de chiabur >>, prin neprimirea chiaburilor in gospodariile colective etc.”

Sursa 4. ,Mecanismul de organizare a economiei centralizate s-a bazat pe sistemul de conducere pe
baza de plan. Primul plan anual a fost cel din 1949, urmat de altul in 1950. Ulterior s-a trecut la planurile
cincinale, primul fiind cel dintre 1951 — 1955 si chiar planuri sesenale (1960 — 1965). Cuvantul de ordine
pentru economia socialistd a fost industrializarea, fenomen ce implica: electrificarea, mecanizarea
complexad, dezvoltarea industriei grele (siderurgie, constructii de masini), automatizarea productiei. Pe 26
octombrie 1950, in sedinta plenard a Comitetului Central al P.M.R., s-a aprobat raportul lui Dej asupra
planului de electrificare a tarii si s-a hotarat ,,mobilizarea tuturor organizatiilor de partid, a institutiilor de
stat, a organizatiilor de masa, a oamenilor de stiinta, (...) si a intregului popor muncitor din Republica
Populard Romana la actiunea de realizare a sarcinilor cuprinse in raport si a planului de electrificare.”

Nota! Sursele 2-4 — prezintd aspecte economice ale regimului comunist in perioada 1948-1965;
(http://www.comunismulinromania.ro/Articole/Romania-comunista-aspecte-economice.html), preluate la
21.03.2015.
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Pornind de la sursele de mai sus grupele vor rezolva urmaitoarele cerinte:

Grupa I (Grupa rosie)

Cititi sursele si raspundeti cerintelor:

Identificati din surse trei notiuni istorice care sa demonstreze schimbarea tipului de proprietate in
regimul comunist; Asociati fiecarei notiuni identificate un domeniu economic corespunzator; Asociati
notiunii identificate doud caracteristici pornind de la sursele prezentate; Pornind de la surse, definiti tipul
de proprietate caracteristica regimului comunist.

Grupa a II-a (Grupa albastra)

Identificati din sursa notiunea istorica care face referire la schimbarile realizate in agricultura;
Pornind de la sursele de mai sus, asociati procesului de colectivizare evenimentele premergatoare acestuia
si prezentati aceste evenimente; Explicati In ce mod regimul comunist a controlat agricultura; Descrieti
conceptul de cota in Romania comunista; Identificati, in surse, doud categorii sociale afectate de
schimbarile produse 1n agricultura.

Grupa a III-a (Grupa verde)

Identificati din sursd notiunea istorica care face referire la schimbarile realizate in industrie in
regimul comunist; Precizati doud cai de actiune ale economiei comuniste, pornind de la notiunea
identificata. Precizati categoria sociald care pune in practica schimbdrile in domeniul industriei; Prezentati
doua consecinte ale schimbarilor realizate de comunisti Tn domeniul industriei.

Grupa a I'V-a (Grupa violet)

Pornind de la surse, definiti centralismul economic si identificafi modalitatile de manifestare;
Explicati rolul si consecintele centralismului economic asupra economiei; Identificati domeniile unde a
functionat cel mai bine centralismul economic; Identificati o notiune istorica care se opune centralismului
economic si precizati douad caracteristici ale acesteia.

Nota! Fiecare grupa va identifica o notiune istorica care caracterizeaza sursele in ansamblul lor si
va preciza doud caracteristici ale notiunii identificate, pornind de la surse.

Evaluarea se poate realiza urmarind.:
Atitudinea/comportamentul elevului/elevilor (prin intermediul unei liste de control, care constata
prezenta sau absenta unei caracteristici, comportament, etc., fara a emite o judecata de valoare);

Atitudinea/comportamentul Deloc Uneori Deseori |intotdeauna

A(u) urmat instructiunile specifice activitatii

A(u) colaborat cu ceilalti colegi pentru a realiza
produsul final

A (u) inteles sarcinile de lucru

Si-au impartit sarcinile de lucru

A(u) analizat pertinent activitatea colegilor

A(u) facut observatii pe baza produselor evaluate

Din prezentarea activitatii rezulta ca si-a(u) format
competenta la care face referire activitatea.

Evaluarea produsului activitatii
Grupa/Numele si prenumele elevului

Aspecte identificate pornind de la cerinte Rezultat Puncte *
Se trece raspunsul asteptat pornind

Identificarea din surse a notiunilor istorice de la cerinte, pentru fiecare grupa 10

Asocierea dintre notiunea identificata si

domeniul economic corespunzator 20

Integrarea notiunii in contexte noi de invatare 30
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Recunoasterea notiunilor istorice identificate de
alte grupe si operarea cu acestea in contexte
istorice noi 30

Claritatea sustinerii si argumentarii produsului
activitatii 10

Total 100

* Punctajul trecut in tabel reprezinta punctajul maxim, profesorul in functie de gradul de rezolvare a
sarcinilor de lucru poate acorda punctaje intermediare.

C.S .1.2. Construirea de explicatii §i argumente pro sau contra cu privire la fapte si procese istorice
specifice istoriei recente a Romaniei;

Secventa de evaluare - Analiza unor categorii diferite de surse istorice care abordeazdi aceeasi temd
INCIDENT CRITIC

Metoda incidentului critic presupune selectarea comportamentelor care sunt adaptative si eficiente in
rezolvarea unor situatii critice. Ca tehnici utilizate pentru culegerea datelor se folosesc: observatia,
chestionarul si, eventual, interviul. Aceastd metodd este o variantd a studiului de caz si presupune
culegerea, cu ajutorul anchetei, a unor comportamente, situatii sau factori care au determinat un salt in bine
sau in rau, o modificare de traiectorie in dezvoltarea unei persoane sau chiar a unei societati.

Analizatd din perspectiva studiului de caz, metoda incidentului critic poate apela la: analogia
formala, analiza structurala si fenomenologica; analiza jocurilor. Toate acestea sunt in acest context tehnici,
dar, la fel ca si observatia si chestionarul, se poate folosi si ca metoda de sine statatoare.

Titlul: Mineriada din 13-15 iunie 1990

Obiectivul operational urmarit:

Elevii, la sfarsitul temei, sa poata realiza vulnerabilitatea interpretarii unui incident la scara sociala si
sa poatd argumenta imprecizia relatarilor si a imaginii globale asupra evenimentului analizat.

Situatie problematica:
Incidentele din Bucuresti, intre mineri si civili, din zilele de 14 si 15 iunie 1990

Sarcini de invatare pentru elevi:

Cititi sursele istorice si comentati / dezbateti evenimentul din punctele de vedere:
1. Ce parere ai despre?

2. Ce ai face tu daca erai participant la evenimente, nefiind miner?

Sursa 1. 13-15 iunie 1990.
,»Nu cred, nsa, ca politia noastra a manifestat exces de energie. Suntem inca departe de eficienta pe care o
manifesta politia din alte tari in situatii similare.* Ion Iliescu, Nicolae Manolescu, interviu acordat
in exclusivitate revistei Romdnia literara, joi 5 ulie 1990

Sursa 2. ,,Vreau sa mulfumesc pentru spiritul organizat in care v-ati prezentat, in care ati actionat, sa
mulfumesc conducatorilor dumneavoastra, inginerului Cozma si celorlalti lideri sindicali care au fost in
fruntea dumneavoastra, alaturi de noi, care ne-au ajutat In aceste zile. Deci, vd multumesc tuturor pentru tot
ce ati facut in aceste zile.“ Ion Iliescu, 15 unie 1990, preluare de pe www.mineriada.net

Sursa 3. ,,Peste 1300 de oameni au fost arestati abuziv din case, de pe strada, fara mandat, de catre
persoane civile substituite fortelor legale de ordine, si tinute in cele mai inumane conditii, in lagarele de la
Magurele si Baneasa. Crematoriul ,,Cenusa“ a functionat toatd noaptea de 13 spre 14 iunie. La Cimitirul
Straulesti II, au fost Tnhumati 128 de morti, unii avind pe cruce inscriptia ,,neidentificat-iunie ‘90%,
conform surselor din Romania Libera. Peste 1300 de arestati, 746 de raniti. Oficial, au existat 7 morti.
Neoficial, deocamdata, 188 de morti din zilele 13-15 iunie 1990. Ion Iliescu a multumit unor romani pentru
ca au omorat, torturat, batut, jefuit si retinut ilegal al{i roméani, cu aportul direct al organelor de stat. lon
Iliescu si administratia FSN au insdngerat Romania, au umilit-o, i-au Intunecat viitorul, i-au ucis speranta si
i-au Intemnitat libertatea“ — preluare de pe www.civicmedia.ro
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Sursa: http://edituramateescu.ro/2012/06/amintiri-din-piata-universitatii-
%E2%80%9Edati-i-la-mecla-sa-vada-cum-e-pe-la-noi/
Organizarea invatarii: Studiul individual al surselor 1-4. Evaluare: Datele din dezbatere si din
comentariile fiecaruia sunt colectate din perspectivele respondentului si in cuvintele sale, proprii.
Cu ajutorul acestei metode, profesorul poate sa aprecieze:
e gradul in care elevii isi definesc si inteleg problema investigata;
e capacitatea elevului/grupei de a identifica si a selecta procedeele de obtinere a informatiilor, de
colectare si organizare a datelor;
e abilitatea de a formula si testa ipotezele;
e felul in care elevul/grupa prezinta metodele de investigatie folosite;
e validitatea raportului-analiza, a rezultatelor obtinute.
e gradul de complexitate al rezolvarii sarcinii de lucru.
Folosind inteligent aceste criterii de evaluare, profesorul poate realiza un veritabil instrument de analiza
si apreciere a cunostintelor, a capacitatilor si a personalitatii elevului prin metoda incidentului critic.

MASA ROTUNDA

Participantii vor discuta o anumitd tema sau problema. Sunt utilizate adesea intrebari pentru a axa
discutia pe tema datd. Moderatorii pot fi alesi inainte de discutie, pentru a pregati si prezenta materiale
documentare suplimentare pe tema/problema analizatd. Discutia poate fi limitatd la un interval scurt de
timp, apoi, prin rotatie, li se poate permite tuturor participantilor din grup sa isi exprime opinia. Trebuie
respectate regulile acestui tip de discutie: in cerc nimeni nu este mai important sau mai pugin important;
fiecare discuta doar subiectul ales; fiecare participant i1 exprima punctul de vedere si-1 adauga la punctul
de vedere al celorlalti. Cercul reuseste numai cand participantii sunt sinceri si deschisi unul fata de altul.

Exemplu de masa rotunda avand ca tema - ,,Rusaliile negre: deportarea in Baragan".

Profesorul prezintad cateva date generale despre acest eveniment. Deportarile din Banat si Mehedinti
facute in vara anului 1951. Atunci, in urma unui plan pregatit timp de trei luni, au fost scosi din casele lor
peste 44.000 de oameni, in noaptea de 18 spre 19 iunie. Dupa un drum de doua saptamani, deportatii au
ajuns in Baragan, unde au fost nevoiti sd-si construiascd, pentru inceput, bordeie, pentru a supravietui.
Peste cinci ani, in 1956, deportatii s-au intors in casele lor, dar multi le-au gasit ocupate.

Din timp profesorul a indicat mai multe surse pentru ca fiecare participant sa aiba informatiile necesare
discutiilor de la masa rotunda, astfel: adevarul.ro/locale/timisoara/amintiri-deportarea-baragan-istoria-drame-
1 _50ad83c17c42d5a6639692df/index.html;  http://www.banaterra.eu/romana/deportarea-baragan-1951-1954;
http://enciclopediaromaniei.ro/wiki/Fi%C8%99ier:Localitati Deportati Baragan.jpg; http://www.dntb.ro/sfera/
64/arhiva.htm; http://www.revista22.ro/din-istoria-unei-memorii-baragan-1951-1956-2833.html

Pe baza acestora, profesorul conduce discutia dupa regulile stabilite si Tnsusite de membrii mesei
rotunde. Fisa de observatie a profesorului pentru metoda mesei rotunde poate avea ca structura posibila de
evaluare a fiecarui elev participant, urmatoarea desfasurare procedurala:

e calitatea operatiilor mentale, imaginative si creative formate;
e valoarea de utilitate a datelor asimilate/invatate;
e focalizarea interventiei pe tema mesei rotunde, dublatd de constiinta responsabila la
e modul de evidentiere a argumentelor de sustinere;
e articularea ideilor esentiale in contextul mesajelor colaterale, dar semnificative;
e calitatea viziunii exprimate asupra temei;
e originalitatea experientei §i a interpretdrii personale;
e interpretarea personald si critica, prin distantare mentala.
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Importante sunt aici:

- realizarea unei dispozitii mentale si afective, orientate spre crearea unui mediu intern pozitiv, usor
relaxant, dar favorizant pentru un temeinic dialog constructiv;

- intelegerea corecta a temei prin identificarea componentelor semnificative ale acesteia, rezultate
dintr-o procesare atenta, calitativa, profunda, necesara atingerii esentei interventiei ;

- cautarea si (re)gasirea activa a datelor evenimentului istoric analizat, pe baza unor procedee specifice;

- sintetizare si rezumare selectiva, metodica, insotite de expuneri sistematice, ordonate ale ideilor;

- nivelul orizontului teoretic si axiologic al elevului;

- formularea unei concluzii de tip bilant inovativ, cu probe de gandire demonstrativa, cu accente de
retoricd, de tip hermeneutic (activa, dinamica, inventiva, explicativa si integrativa).

Raporturile care se nasc intre interogatiile puse in cadrul obiectivelor si al sarcinilor de invatare si
modurile de raspuns: prin transpunere, interpretare, aplicare, analiza sunt repere ale unei evaludri responsabile.

Evaluarea elevilor va fi realizata pe baza unei fise de observatie si a unui chestionar pe care il va da
fiecarui elev participant la sfarsitul orei.

C.S. 2.1 Compararea si evaluarea perspectivelor diferite referitoare la fapte si procese istorice,
pe baza unor surse istorice

Secventa de evaluare - Evaluarea diverselor surse istorice care abordeazd perspective diferite
asupra unui eveniment sau proces istoric

Sursele istorice sunt instrumente de invatare care ajutd la formarea reprezentarilor, ajuta la familiarizarea
elevilor cu informatia istorica. Prin analiza surselor istorice elevii pot descoperi si constantele in derularea
fenomenelor istorice, adica a elementelor neschimbate, invariabile. Pornind de la intrebarile structurate folosite
pentru analiza unei surse istorice si folosind cunostintele anterioare ale elevului putem descoperi elementele de
continuitate, constantele in desfasurarea fenomenelor istorice. Elevul face apel la cunostintele anterioare si
folosind comparatia, utilizand limbajul istoric, ghidat de catre profesor, care pune la dispozitia elevilor sursele
istorice si intrebarile structurate astfel incat elevul sa descopere singur elementele constante. Folosind in acest
fel sursele istorice, profesorul ajutd elevii sa exerseze deprinderile deja dobandite, favorizand abordarile
deductive. In descoperirea constantelor, profesorul are in vedere si cunostintele elevilor legate de ordinea
cronologica sau succesiunea relatiilor de tip cauza — efect in evolutie. Pentru descoperirea unei constante,
profesorul poate adresa elevilor urmatoarele tipuri de intrebari: intrebari interpretative: cere elevilor sa
descopere conexiunile dintre idei, fapte, definitii sau valori. Elevii trebuie sa se gandeasca in ce fel anumite idei
sau concepte se leagd pentru a avea sens si/sau sa construiasca diverse contexte pentru aceste idei. Un exemplu
de asemenea intrebare este de ce credefi cd...., care credefi cd este motivul..... Intrebarile aplicative oferd
elevilor ocazia de a rezolva probleme pe baza informatiilor pe care elevii le detin deja, sau intrebarile sintetice,
care implica rezolvarea de probleme in mod creativ, pe baza gandirii originale, folosind toate cunostintele si
experientele pe care le detin. Un exemplu este: Cum am putea privi imprejurarile date astfel incat sa evitam
problemele pe care le avem acum? Este necesar ca elevii sa realizeze comparatii intre evenimente si fapte
istorice pentru a-si forma o imagine clard asupra unui eveniment prezentat din ipostaze diferite.

Prezentarea unor surse istorice care abordeaza diferit acelasi fenomen, proces istoric, contribuie la
formarea unor deprinderi de studiu si cercetare a fenomenelor si proceselor istorice, dezvolta gandirea
criticd, invatarea centratd pe elev.

Activitatea practica

Cititi cu atentie sursele de mai jos:

A. Impozite pe <<chiaburi>> sau despre sardcirea taranimii

»3-a facut mare caz In Romania de o noud lege a impozitului agricol, votatd recent de asa-zisa
<<Adunarea Nationala>>. Presa comunistd romana s-a straduit sa prezinte aceastd lege ca o mare binefacere
pentru tardnime. Ziarul romanesc <<America>> de la Cleveland, comentand amintita lege [legea impozitului
agricol], scrie: <<prin aceastd lege se urmareste saracirea taranului si silirea lui de a intra ca muncitor pe
fermele statului, ripindu-i-se orice libertate>>. In discursul pe care I-a tinut Vasile Luca, ministrul de finante, a
spus-o clar: <<legea ajuta la ingradirea puterii economice si a influentei politice a chiaburimii>>.

Aceeasi lege scuteste insa de impozite pe doi ani de zile pe toti agricultorii care isi cedeaza pamantul
fermelor colective. Ce va urma dupa doi ani, nu ni se spune. Scutirea aceasta a pamanturilor colectivizate si
prigoana impotriva <<chiaburilor>> sunt arma cu care guvernul vrea sa sileasca pe tarani sa renunte la
pamantul lor. Odata taranul fara pamant, si la cheremul autoritatilor comuniste, ce se va intampla cu el nu e
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greu de ghicit! Oricine e curios sa afle adevarul, sa ia exemplu de la Uniunea Sovietica, unde, de la Primul
Rézboi Mondial, se tot aplica formule de indreptare a starii economice, dar tdranul o duce mai rau ca pe
timpul tarului, desi n acest timp toate celelalte tari au facut progrese. Dar tragi-comedia nu se opreste aici.
Cuvantul <<chiabur>> inseamna putred de bogat. Ganditi-vd si dumneavoastrda in ce stare de
<<prosperitate>> se gasesc restul cetatenilor, cand un taran, cu un petic de pamant si o casa la el in sat, e
socotit de guvernul roman putred de bogat. Cat de bogati or fi atunci muncitorii §i ceilal{i muritori care au
fericirea de a nu fi <<chiaburi>>?" (Ziarul Uniunea Romana, Organ al Uniunii Democratice a Romdanilor
Liberi, sub presedintia Generalului Nicolae Radescu, Nr. 11, septembrie 1949, Paris)

B. Agitatorul Gheorghe Tache lamureste pe taranii muncitori asupra noii legi a impozitului agricol

winca de ieri de cind s-a publicat in ziare legea impozitului agricol, tov. Ghe. Tache tiran sarac,
agitator al organizatiei de bazd a si Inceput sa se pregiteasca pentru a putea lamuri cat mai bine pe taranii
muncitori din sat asupra acestei legi. <<latd ce scrie in lege, scrie ca taranii sdraci care au un venit anual pana
la 12000 lei nu platesc impozit deloc (...). Dar si taranii mijlocasi sunt sprijiniti prin legea noua. Fata de cat
au platit anul trecut, ei au o reducere. Pe chiaburi in schimb legea i obliga sa plateascd mult (...) o sd dea in
folosul statului o buna parte din bogatiile stoarse de pe spinarea taranilor sdraci si mijlocasi. De exemplu
chiaburul Tudor Zamfir, care atata s-a infruptat din munca noastra, va plati dupa lege vreo 30000 lei.

Ceea ce e deosebit de insemnat pentru noi taranii muncitori e faptul ca legea reduce impozitul celor
ce se intovarasesc pentru a folosi tractoarele si masinile agricole ale statului. Astfel prin intovarasire nu
numai ca avem putinta sa ne lucram pamantul mai bine si mai ieftin, dar platim si o dare mai mica (...). Si
sa ne gandim cd gospodariile colective sunt cu totul scutite de impozite pentru primii 20 de ani de cand se
infiinteaza, iar taranii muncitori care fac parte din ele nu vor avea nimic de platit nici pentru ce castigd in
gospodaria colectivd, nici pentru ce castiga in gospodaria proprie>>.

Cand a auzit aceste ultime cuvinte ale agitatorului batranul Mincu (...) strigd din toatd puterea
<<Traiasca gospodaria colectivd care o sa ne scape de saracie! >> (Au raspuns aplauzele puternice ale
celorlalti). Pentru taranii muncitori din Livedea-Ilfov care doresc sa alcatuiasca in satul lor o gospodarie
colectiva, legea impozitului agricol este un nou imbold la munca si la luptd. Numai prin unire si prin munca
in colectiv o sa scapam de saracie, spuse taranul muncitor Ghe. Tache.” (Ziarul Scdnteia, seria 111, anul
XVIIII, 13 iulie 1949, nr. 476)

Raspundeti cerintelor:

Considerati ca in conditiile instaurarii regimului comunist in Romania, primul fragment de text ar fi
putut fi scris n tara? Argumentati. De ce credeti ca efectele pe care le produce Legea impozitului agricol
din 1949, sunt prezentate diferit in cele doua ziare. Aduceti argumente care sa va sustina punctul de vedere.
Analizati cele doud perspective asupra aceluiasi eveniment si explicati cui se datoreazad interpretarea
diferita a subiectului. Integrati intr-un context istoric informatiile obtinute din aceste surse. Definiti
notiunea de ,,chiabur” pornind de la cele doud surse. Comparati evenimentele descrise in cele doua surse si
reconstituiti episodul la care fac referire cele doud surse folosindu-va propriile voastre opinii. Explicati
rolul presei in situatia prezentatd mai sus.

Evaluarea perspectivelor diferite referitoare la fapte si procese istorice /Activitatea elevilor

A participat

Pentru nota 5-6

Intervine in discutie doar
la solicitarea expresa a
cadrului didactic cu
raspunsuri incomplete;

Pentru nota 7-8

Isi asuma in prezentare
raspunsurile scurte, din
sursa;

Pentru nota 9-10

Manifesta initiativa in discutie cu
raspunsuri complexe, formuleaza
puncte de vedere si le argumenteaza;

S-a

Intelege partial sarcina de
lucru;

Intelege sarcina de
lucru;

Intelege sarcina de lucru;

Defineste notiunea la care se refera

Raéspunsuri simple, da, nu | Raspunde partial cerinta;
concentrat 5 o . : .
pe sarcina fara sa argumenteze; lc:erlmtelf[)r gormulate, Compara faptele istorice prezentate
de lucru Elaboreaza raspunsuri oloseste doar in surse;

care nu au legatura cu
subiectul.

exemple din surse; nu
emite pareri proprii.

Rezolva cerintele formulate corect,
de la simplu la complex.
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Nu intelege nici o idee Compara ideile intre Reconstituie corect evenimentul

emisa de colegi, ele dupa criterii date; prezentat in surse; formuleaza opinii
Realizeazi Continua cel putin o idee in‘;elege_ in mare $1 paretl fropvr.u pe care le
. . lansata de altcineva; masura ideile argumenteaza,
conexiuni/ . o
colaboreaza | Stabileste conexiuni intre formulate de colegi si Adu?e argumente la ideile formulate
cu colegii evenimentele precizate in argumentarea lor; de catre colegi,
surse si inceputul Elaboreaza cel mult Poate formula o parere proprie in

colectivizarii agriculturii. | doud idei porninddela | cazul unor perspective diferite asupra
parerile emise de colegi. | fenomenelor si proceselor istorice.

C.S. 2.2. Analiza diversitatii de tipare si modele economice, sociale, culturale si de civilizatie in
istoria recentd pornind de la sursele istorice;

Secventa de evaluare - Tehnica 3-2-1

Tehnica 3-2-1 este un instrument al evaluarii continue, formative si formatoare, ale carei functii
principale sunt de constatare si de sprijinire continud a elevilor. Este folosita pentru a aprecia rezultatele
unei secvente didactice sau a unei activitati. Denumirea acestei tehnici se datoreaza solicitarilor pe care ea
si le subsumeaza. Astfel, elevii trebuie sa noteze: 3 termeni (concepte) din ceea ce au invatat; 2 idei despre
care ar dori sa invete mai mult in continuare $i o capacitate, o pricepere sau o abilitate pe care considera ei
ca au dobandit-o In urma activitatilor de predare - invatare.

Avantajele acestei tehnici constau in faptul ca elevii devin constienti de urmarile demersului
instructiv-educativ si responsabili de rezultatele obtinute. Tehnica 3-2-1 poate fi considerata drept o buna
modalitate de autoevaluare, cu efecte formative in planul invatarii realizate in clasa, o cale de a afla rapid si
eficient care au fost efectele proceselor de predare si invatare, avand valoare constatativa si de feed-back.
Pe baza conexiunii inverse externe, profesorul poate regla procesele de predare viitoare, imbunatatindu-le.

Activitatea practica

Exemplul 1

trei termeni (concepte) din ceea ce au invatat: proiect de tara; stat de drept; societate civila.

doua idei despre care ar dori sd invete mai mult in continuare: 1. sistem democratic pluralist de
guvernamant; 2. promovarea valorilor europene prin societatea civila.

o capacitate, o pricepere sau o abilitate pe care considera ei ca au dodandit-o in urma activitatilor de
predare — invatare: mdndria de a fi cetatean romdn si indirect, european.

Exemplul 2

trei termeni (concepte) din ceea ce au Invatat: aquis-ul comunitar; integrare europeana; aviz conform.

doua idei despre care ar dori sd invete mai mult in continuare: 1.negocierile de aderare a Romaniei la
Uniunea Europeana; 2. procesul de aderare a Romaniei la Organizatia Tratatului Atlanticului de Nord.

o capacitate, o pricepere sau o abilitate pe care considera ei ca au dodandit-o in urma activitatilor de
predare — invatare: pretuirea contributiei Romaniei la consolidarea securitdtii internationale.

Exemplul 3

trei termeni (concepte) din ceea ce au invatat: sistem electoral, campanie electorala, pluralism politic.

doua idei despre care ar dori sa invete mai mult in continuare: 1. participarea in masa la vot in
alegerile din mai 1990; 2. cristalizarea marilor familii politice Tn Roménia anilor ‘90.

o0 capacitate, o pricepere sau o abilitate pe care considera ei cd au dodandit-o in urma activitatilor de
predare — Invatare: capacitatea de a Intelege rolul cetateanului in societatea democratica.

Pe timpul rezolvarii sarcinilor acestei metode, profesorul poate observa sistematic activitatile si
comportamentul elevilor. Observarea sistematica a activitatii i a comportamentului elevilor ofera cadrului
didactic posibilitatea de a culege informatii relevante asupra performantelor elevilor din perspectiva
capacitatii lor de actiune si relationare, a competentelor si abilitatilor de care dispun acestia.
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In aprecierea rezultatelor elevilor, folosind aceastd metoda didactica, profesorul poate intocmi o fisa
de observatie dupa urméatorul model:

Nr. crt. Activitatea Punctaj

1 insusirea corecta sau nu a continutului unui termen istoric 0,5 .3=1,5p

2 crearea de solutii alternative pentru o problema data Ip

3 modul in care a folosit definitia corectd a unui concept istoric Ip

4 gradul in care si-a fixat cunostintele dintr-o tema data 1,5p

5 implicarea in Indeplinirea sarcinii de investigator Ip

6 corectitudinea dobandirii unei priceperi 1,5p

7 comunicarea cu usurinta a sarcinii date 0,5p

8 incadrarea in timpul solicitat 0,5p

dovedirea prin exemplele date a cunoasterii i intelegerii

9 temei studiate 1,5p

Total 10p

C.S. 2.3. identificarea si explicarea unor constante si schimbari in perioada istoriei recente a Romaniei;

Secventa de evaluare - Hirtile conceptuale

Hartile conceptuale (,,conceptual maps”) sau hartile cognitive (,,cognitive maps”) pot fi definite drept
oglinzi ale modului de gandire, simtire si intelegere ale subiectului care le elaboreaza. Reprezinta un mod
diagramatic de expresie. Harta cognitiva poate fi integrata atat in activitatile de grup, cat si in cele individuale.

In practica educationala, se pot utiliza mai multe tipuri de hdirti conceptuale, diferentiate prin forma
de reprezentare a informatiilor:

a) harti conceptuale tip “panza de paianjen;

b) harta conceptuala ierarhica;

c¢) harta conceptuala lineara;

d) sisteme de harti conceptuale etc.

Realizarea unei harti conceptuale impune respectarea urmatoarelor etape:

1. Elaborarea listei de concepte (idei) si identificarea exemplelor.

2. Transcrierea fiecarui concept/idee si fiecarui exemplu pe o foaie de hartie (pot fi utilizate
coli de culori diferite pentru concepte si exemple).

3. Se plaseaza pe o coalad de flip-chart mai intai conceptele, organizandu-le adecvat in functie
de tipul de hartd conceptuala ce va fi realizata.

4. Daca este cazul, se pot identifica si adduga si alte concepte ce au rolul de a facilita
intelegerea sau de a dezvolta retelele de relatii interconceptuale.

5. Se marcheaza prin sageti/linii relatiile de supraordonare/subordonare/derivare/coordonare stabilite
intre concepte/idei. Dispunerea acestora se poate modifica in timpul realizarii hartii conceptuale.

6. Se noteaza pe sagetile/liniile de interconectare un cuvant sau mai multe care explica relatia
dintre concepte.

7. Se plaseaza pe hartd si exemplele identificate, sub conceptele pe care le ilustreaza,
marcandu-se aceastda conexiune printr-un cuvant de genul: exemplu.

8. Se copiaza harta conceptuald obfinuta pe o foaie de hartie, plasand conceptele si exemplele aferente
acestora 1n interiorul unei figuri geometrice (se aleg figuri geometrice diferite pentru concepte si exemple).

Desi sunt utilizate mai mult in procesul instruirii, kdrfile conceptuale reprezinta si instrumente care i
permit cadrului didactic sd evalueze nu atat cunostintele pe care le detin elevii, ci, mult mai important, relatiile
pe care acestia le stabilesc intre diverse concepte, informatiile internalizate in procesul invatarii, modul in care
isi construiesc structurile cognitive, asociind si integrand cunostintele noi in experientele cognitive anterioare.

Evaluarea unei ,,harti” se poate face cu argumente vizand:

e valoarea formativa a formei constructiei hartii;

e contributia elevului/grupei la imbogatirea opiniilor de sustinere relevante a temei date, care intaresc
increderea in sine si afirma logica istoriei;
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e modul in care prin harta mentala elevul/grupa a aplicat abilitatile de gandire critica, eficientd, creativa,;
e atractivitatea formei finale a hartii mentale.

In cadrul orei se pot afisa variantele de harti mentale pe un panou, cu sustinerea prin reprezentanti a
valorii fiecdreia, pe baza de criterii valide.

Harta conceptuala sub forma panzei de paianjen
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C.S.3.1. Valorificarea critica a experientelor istorice/a modelului oferit de actiunea
personalitatilor/grupurilor din istoria recenta in contexte variate

Secventa de evaluare - Metoda R. A. I

Metoda R. A. L. are la baza stimularea §i dezvoltarea capacitdtilor elevilor de a comunica (prin
intrebari §i raspunsuri) ceea ce tocmai au invatat.

Denumirea provine de la initialele cuvintelor Raspunde — Arunca —Interogheaza si se desfasoara
astfel: la sfarsitul unei lectii, profesorul, impreuna cu elevii sai, verifica rezultatele obtinute in urma
predarii-invatarii, printr-un joc de aruncare a unei mingi de la un elev la altul. Elevii au la dispozitie 5
minute pentru a formula cinci intrebari cu raspunsuri din lectia predata, apoi se grupeaza in cerc sau
semicerc 1n fata clasei. Cel care arunca mingea trebuie sd pund o intrebare din lectia predata celui care o
prinde. Cel care prinde mingea raspunde la intrebare si apoi arunca mai departe altui coleg, punand o noua
intrebare. Evident interogatorul trebuie sa cunoasca si raspunsul intrebarii adresate. Elevul care nu cunoaste
raspunsul pardseste cercul, iar raspunsul va veni din partea celui care a pus intrebarea. Acesta are ocazia de
a mai arunca incd o datd mingea, si, deci, de a mai pune o intrebare. In cazul in care, cel care interogheaza
este descoperit ca nu cunoaste raspunsul la propria intrebare, este scos din joc, In favoarea celui caruia i-a
adresat Intrebarea. Eliminarea celor care nu au raspuns corect sau a celor care nu au dat nici un raspuns,
conduce treptat la raimanerea in grup a celor mai bine pregatiti.

Metoda R.A.L poate fi folosita la sfarsitul lectiei, pe parcursul ei sau la Inceputul activitatii, cand se
verifica lectia anterioarda, inaintea inceperii noului demers didactic, in scopul descoperirii, de catre
profesorul ce asista la joc, a eventualelor lacune in cunostintele elevilor si a reactualizarii ideilor-ancora.

Se desfasoara in scopuri constatativ-ameliorative si nu in vederea sanctiondrii prin notd sau calificativ.
Permite reactualizarea si fixarea cunostintelor dintr-un domeniu, pe o tema dati. Exerseaza abilitatile de
comunicare interpersonald, capacitatile de a formula intrebari si de a gasi cel mai potrivit raspuns.

Activitate practica
Activitatea didactica - Cultul personalitatii — Nicolae Ceaugescu
Fiecare elev formuleaza cinci intrebari pornind de la lectie si formuleaza si raspunsurile, spre exemplu:

1. Intrebare: Ce stii despre cultul personalitatii? Réispuns: Reprezinti venerarea excesivd a unui
conducator aflat in viata.

2. I. Care crezi ci a fost momentul care a dus la instaurarea cultului personalititii lui Nicolae
Ceausescu in Romania? R. Vizita in China si Coreea de Nord, state comuniste care practicau acest cult.
3. I. Precizeaza doua domenii in care s-a manifestat cultul personalitatii? R: Istorie, arta, literatura, etc.
4. I Precizeaza doud consecinte ale instaurdrii cultului personalititii in Roménia de citre Nicolae
Ceausescu. R. Retragerea sprijinului din partea Occidentului, ideologizarea tuturor domeniilor societatii.

5. I. Precizeaza un alt lider politic din secolul XX care a instaurat cultul personalititii. R. Stalin, Hitler.

Profesorul supravegheaza desfasurarea jocului si in final lamureste problemele la care nu s-au gasit solutii.

La sfarsitul activitatii profesorul solicita elevilor fisa cu intrebarile elaborate, astfel acesta poate
stabili: Numarul de intrebari corecte elaborate de catre elevi pe baza lectiei intr-un interval de timp;
Numarul de raspunsuri corecte la intrebarile proprii; Numarul de raspunsuri corecte la intrebarile colegilor;
Timpul de reactie in momentul adresarii intrebarii de catre colegi; Atentia cu care participa la activitate.
Pornind de la aceste criterii profesorul are un feedback cu privire la modul in care elevii au inteles
aspectele legate de manifestarile cultului personalitatii In Romania in timpul lui Nicolae Ceausescu.

C.S. 3.2. promovarea si sustinerea cooperarii in scoali si societate

Secventa de evaluare — Evaluarea in cadrul activititii pe grupe

Invitarea prin cooperare:

¢ Este o forma superioara de interactiune psiho-sociala, bazata pe sprijin reciproc, pe toleranta, efort

sustinut din partea tuturor catre acelasi scop;
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¢ Atentia este indreptatd asupra procesului de elaborare impreuna prin colaborare, a demersurilor de
realizare a sarcinii. Este Tmpartdsita parerea ca toti pot oferi alternative valoroase de solutionare a
problemei, daca le sunt oferite premisele necesare si sunt ajutati;

¢ Evaluarea urmareste acordarea ajutorului imediat, avand o functie mai mult corectiva, ameliorativa
decat de sanctionare, ducand la reducerea stresului. Ea se realizeaza prin raportarea la progresul
individului, si are in vedere atat participarea fiecarui membru la procesul elaborarii in comun céat si
rezultatele echipei.

e Profesorului i revine rolul de coordonator al activitatii, stimuleaza cooperarea, asigura implicarea,
participarea tuturor membrilor, indruma prezentarea, in asa fel incat rezultatul muncii grupurilor sa
devina un bun comun al clasei; evalueaza activitatea grupurilor.

Activitate practica - Forme ale invétarii prin cooperare
1. Predarea reciproca

Se stie prea bine ca predarea este cea mai bund modalitate de a invatd. Procedeul permite tuturor
participantilor sa experimenteze rolul profesorului, calauzindu-i pe ceilalti printr-un text. Procedeul este
foarte potrivit mai ales pentru un text informativ.

Predarea reciproca se face in grupuri de patru pana la sapte participanti. Toti participantii au
exemplare din acelasi text si joaca pe rand rolul profesorului, parcurgdnd urmatorii pasi: primul elev din
grup citeste cu voce tare primul paragraf; al doilea elev din grup rezuma ceea ce s-a citit; al treilea elev din
grup pune una-doud intrebari despre text, la care ceilalti trebuie sa raspunda; al patrulea elev din grup
sintetizeaza si cere colegilor sa-si noteze in caiete; cere colegului cu numarul 2 din grup sa citeasca
fragmentul urmator si precizeaza care este acesta (circuitul continud). Profesorul clarifica lucrurile neclare
pentru ceilalti/eventualele confuzii rezultate din raspunsurile celorlalti (la sfarsitul activitatii).

O modalitate de evaluare a activitdtii o constituie Jurnalele de gandire ale elevilor. Jurnalele pot
cuprinde diverse modalitati de reflectare, printre care reflectiile scrise, desenele, picturile, jocurile de rol, etc.

Sarcini de lucru:

Pornind de la informatia oferita de lectia Decembrie 1989. Drumul cdtre un nou proiect de tara pentru
Romania raspundeti cerintelor: Lucrul pe care I-am refinut in mod special este...; O idee noud/o descoperire

pe care am facut-o este...; Acum am ingeles...; Cel mai dificil mi s-a parut sa ....;, Un lucru pe care l-am
invatat §i pe care il pot folosi in afara scolii este...; Conexiunile pe care le pot face cu alte lucruri pe care le
stiu sunt...; Daca mi-as acorda o nota pentru activitatea desfasurata, aceasta ar fi ........ pentru ca ....

Jurnal de gandire (pentru a prelucra impactul unei lectii):

Analizati impactul lectiei Decembrie 1989. Drumul catre un nou proiect de tara pentru Romdnia
folosind tabelul urmator:

Inainte de lectie Dupi lectie

Sentimente

Ganduri

Asociatii

Imagini/imagini mentale

Acum scrieti: Cum m-a schimbat aceasta lectie/acest capitol ?
2. Linia valorica

Este un exercitiu de exprimare a opiniilor si de investigatie independentd. Exercitiul cuprinde
urmatorii pasi: profesorul pune o intrebare la care raspunsurile pot fi gradate (da, nu, si da si nu). Elevii se
gandesc la raspuns singuri si pot sa si-1 noteze pe o hartie. Elevii se aliniaza apoi, alegandu-si o pozitie care
reflectd punctul lor de vedere (se distribuie in clasi pe o linie imaginara). In interiorul propriului grup fsi
pregatesc cu colegii argumente punctuale, care sustin propria pozitie. (De exemplu, daca tema este Cum
aparam respectarea drepturilor omului?, cineva poate spune ca ar trebui sa organizam diferite actiuni
pentru respectarea acestor drepturi, in timp ce altcineva poate spune ca este o problemad de care sunt
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responsabile institutiile statului. Aceste doud persoane vor sta la capetele liniei, iar celorlalti elevi li se va
cere si se insire pe o linie imaginara intre ei. In continuare, isi vor compara parerile cu ale celor din jur, ca
sa se asigure ca se afla la locul potrivit). Fiecare grup pregateste o listd de argumente in sprijinul punctului
lor de vedere. Dupa cateva minute, fiecare grup isi va exprima punctul de vedere. Grupul numeste o
persoana care prezinta argumentele. Aceasta strategie este menita sa-i ajute pe elevi sa-si pregateasca si sa-
si prezinte argumentele, precum i sa-si asculte cu atentie colegii.

Evaluarea activititii: Profesorul poate observa: comportamentul nonverbal, produsul realizat ;

Fisa de observatie a activitatii elevilor/pe fiecare grupa

Numele si
Elevul / prenumele
Aspectul urmarit elevului (N.P.E) | (N.P.E) |((N.P.E) | (N.P.E) | (N.P.E)
Grupa 1n care s-a incadrat la inceputul
activitatii elevul B S FB

Concentrarea asupra sarcinii de rezolvat

Implicarea activa in rezolvarea sarcinii

Utilizeaza informatiile suplimentare oferite
de profesor pentru corectarea raspunsurilor
gresite sau lacunare

Rezolva corect si complet, fara ajutor, toate
sarcinile de lucru

Elevul ascultd parerile celorlalti

Se ofera voluntar cand trebuie indeplinite
sarcini

Vine cu solutii la ideile colegilor, ajuta
grupul sa ajunga la consens

Elevul impartaseste ideile colectate din
diverse surse

Se implica in elaborarea materialului final

Se implica in prezentarea materialului
realizat In grupa din care face parte

Legenda: S = performante slabe; B= performante bune; FB = performante foarte bune.

Numarul de

Criteriile de apreciere a produsului elaborat pe grupe puncte
Respectarea subiectului 10
Utilizarea limbajului de specialitate 10
Formularea tezei: formularea unei opinii 20

Argumentarea propriu-zisa (care poate cuprinde argumente pro sau contra ipotezei
enuntate). Argumentul este formulat in termeni de: cred ca, ma intereseaza, pentru

cd..., consider cd, deoarece..., se inscrie in , fiindca..., 20
In prezentare exista dovezi care sustin argumentele 20
Formularea opiniilor personale si a concluziilor 10
Originalitatea ideilor 10
Total 100
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C.S.3.3. Recunoagsterea si asumarea critica a unui sistem de valori bazat pe respectarea drepturilor si
libertatilor fundamentale ale omului;

Secventa de evaluare — Proiectul

Proiectul reprezintd o lucrare scrisa, care are la bazd o cercetare teoreticd sau teoretico-practica,
ampla si de durata. Realizarea unui proiect incepe in clasa, prin definirea si intelegerea sarcinii de lucru,
eventual si prin inceperea rezolvarii acesteia, se continud pe o perioada de cateva zile sau saptimani, in
care, elevul are permanente consultari cu cadrul didactic si se Incheie tot la ora de curs prin prezentarea in
fata colegilor a unui raport asupra rezultatelor obtinute si, daca este cazul, a produsului realizat. Proiectul
poate fi individual sau de grup. In utilizarea acestei metode se parcurg urmatoarele etape:

e stabilirea temelor pentru proiect;
stabilirea si precizarea perioadei de realizare a proiectului;
familiarizarea elevilor cu exigentele specifice elaborarii unui proiect;
planificarea activitatii;
desfasurarea cercetarii/colectarea datelor;
realizarea produselor/materialelor;
prezentarea rezultatelor obtinute/proiectului;
evaluarea proiectului.

Pe parcursul realizarii proiectului, cadrul didactic ofera suport si consultatii elevilor in desfasurarea
cercetarii, in colectarea datelor necesare si poate efectua evaluari partiale.

Evaluarea proiectului implica atat raportarea la calitatea produsului, cat si la calitatea procesului, a
activitatii elevului. In acest sens, este necesar ca profesorul si formuleze criterii clare, susceptibile de a
asigura o evaluare obiectiva, si sa le comunice elevilor.

Un exemplu de structurare a criterillor de evaluare a unui proiect poate fi: stabilirea
scopului/obiectivelor proiectului si structurarea continutului; activitatea individuala realizata de catre elev
(investigatie, experiment, anchetd etc.); rezultate, concluzii, observatii. Aprecierea succesului proiectului,
in termeni de eficientd, validitate, aplicabilitate etc.; prezentarea proiectului (calitatea comunicarii,
claritate, coerentd, capacitate de sinteza etc.); relevanta proiectului (utilitate, conexiuni interdisciplinare).

Exemplu

Tema proiectului : ,,Regimul comunist din Romania intre 1948-1989”

Timpul alocat — doua luni.

Organizarea elevilor — individual sau pe grupe — spre exemplu grupa 1, grupa 2 etc. sau grupa
Constructorilor (cei care stabilesc un cadru conceptual, realizeaza un plan, propun situatii concrete, trag
concluzii), grupa Artistilor (cei care aduc note creative, personale, reconstruiesc planul inigial al
Constructorilor, propun idei noi), grupa Maestrilor (cei care ,finiseazd” proiectul aducand ultimele
imbunatatiri, adaugiri, deconstructii si prezinta aspectul final) etc.

Grafic de timp pentru evaluarea proiectului:

a. Inaintea inceperii proiectului: - stabilirea tematicii intrebarilor;

- planificarea proiectului / jurnalul proiectului;

- completarea figei: Stiu / Vreau sa stiu / Am invatat

b. Cat timp elevii lucreaza la proiect:

- realizarea de liste de observatii;

- mini rezumate scrise;

- chestionare de evaluare si autoevaluare.

¢. Dupa finalizarea proiectului:

- completarea fisei: Stiu / Vreau sa stiu / Am invatat;

Proba de simulare sau punere in practica a proiectului;

- Mini-eseu de reflectic — Am stiut / Nu am stiut.
Concluziile; Bibliografia; Anexe.

Profesorul poate sd evalueze rezultatele proiectului urmarind:
¢ adecvarea metodelor de lucru, a materialelor si a mijloacelor didactice folosite in atingerea
scopurilor propuse;
e structura proiectului;
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e concordanta dintre continut si tema;

e capacitatea de analiza si sinteza,

e relevanta si corectitudinea concluziilor;

e caracterul inedit al rezultatelor;

e acuratetea produsului;

e rezultatele obtinute si posibilitatea generalizarii lui;

e utilizarea datelor si a informatiilor in formularea concluziilor;

e raportul final si modul de prezentare a acestuia;

e utilizarea corespunzatoare a bibliografiei,

e calitatea prezentarii;

e gradul de implicare al participantilor in sarcina de lucru.

La evaluarea finala (cand proiectul se prezinta sau se sustine), profesorul opereaza cu anumite
criterii, referitoare, atat la proces (documentarea, utilizarea datelor si a informatiilor in formularea
concluziilor etc.), cat si la produs (structura proiectului, concordanta dintre continut si tema, capacitatea de
analiza si sinteza, relevanta concluziilor, caracterul inedit al rezultatelor etc.). Aceste criterii se recomanda
sa fie cunoscute si de elevi/studenti.

Aceastd metoda de evaluare se preteaza foarte bine activitatilor pe echipe, deoarece ea reprezinta un
proces in care elevii investigheaza, descopera, prelucreaza informatii, sunt actori cu roluri multiple, iar
acest proces se finalizeaza intr-un produs care reflectad efortul grupului.

C.S.4.1. Selectarea/utilizarea de informatie relevanta si pertinenta din sursele istorice in raport cu
diferite scopuri (de invatare, cercetare, documentare si procesare, elaborare de noi produse);

Secventa de evaluare - Invitarea prin descoperire

Invitarea prin descoperire - aceastd metoda il situeazi pe elev in ipostaza de subiect al cunoasterii
stiintifice. Metoda aceasta reprezinta o modalitate de lucru prin intermediul careia elevii sunt pusi sa descopere
informatiile utile lectiilor-temelor studiate, refaicand drumul elaborarii cunostintelor prin activitate proprie,
independenta. Acest tip de invatare se deruleaza intr-un cadru problematizant, metoda fiind o continuare a
problematizarii si a dezbaterii, o finalitate a lor. Elevii se confruntd cu o situatie-problema, iar pentru
solutionarea ei nu se cunoaste nicio metoda. Rezolvarea se poate gasi doar prin descoperire si presupune:
organizarea si corelarea de date, structurarea si interpretarea lor, exersarea operatiilor gandirii si
folosirea unor principii care necesita intuitie, imaginatie si creativitate. Pentru ca metoda invatarii prin
descoperire sa dea roade, profesorul trebuie in prealabil sd invete elevul: sa consulte enciclopedii, tratate,
documente, opere literare si alte surse, pentru a putea face observatii sistematice si complete; sa interpreteze
obiectiv; sd recombine fisele de lecturd; sa sistematizeze textele din bibliografie; sa urmareasca evolutiv
obiectivul propus. Ea reprezintd metoda de invatare prin care elevul descopera cu propriile forte intelectuale
cunostinte noi. Ca si problematizare, descoperirea didactica este o metoda de tip euristic, diferenta dintre cele
doud fiind: 1n cazul problematizarii ponderea cade pe aflarea solutiilor pornindu-se de la elemente deja
cunoscute.

Activitate practica

Elevii pot primi ca activitate de investigare proprie, pe parcursul a doud-trei saptdmani, o tema care
sd aiba un titlu din cele de mai jos: Lupta pentru democratie si mentinerea ordinii constitutionale intre anii
1944-1947; Razboiul Rece si Romania; Trasaturile regimului politic roméanesc 1948-1989; ROMANIA-
Proiectul de tard comunist; Ceausismul — o politicd liberald in comunismul european? Sau elevii pot primi
una dintre temele de mai sus pentru a aduce materialele descoperite de ei in cadrul unei anume ore fixate
din timp de profesor. Apoi, impreund, vor descoperi prin modalitatile specifice de interpretare a surselor
istorice, acele idei ancora pe care ei le inscriu pe foi de flipchart. Le prezinta clasei si, pe grupe, vor stabili
pasii de studiere a acestora si, mai ales, a modului de interpretare a datelor existente in documentele
analizate. Impreuna vor desprinde idei care au argumente in faptele studiate din materialele aduse de elevi
si profesor, vor Incerca sa aleaga acele idei care justifica trasaturile esentiale ale temei analizate.

Fisa de evaluare a activitatii elevilor cuprinde ca indicatori: analizarea situatiei-problema in contextul
tehnicii muncii intelectuale si a tehnicii de investigatie - 2 puncte; realizarea actului descoperirii, utilizarea
operatiilor gandirii si evidentierea noului; - 3 puncte; prelucrarea rationald a materialului acumulat - 2 puncte;
formularea de generalizari si integrarea lor intr-o perspectiva istorica - 3 puncte. Total 10 puncte
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Cadrul didactic are si responsabilitatea de a analiza modul de organizare a activitatii elevilor, oferind
sprijin documentar (albume de arta, casete, cd-uri, carti, adrese de site-uri, tratate de istorie etc.). In ciuda
faptului cad internetul acapareaza viata elevilor nostri si a devenit principala sursa de informare, rolul
profesorului este tocmai de a-i reorienta spre sursele autentice. Trebuie accentuat faptul ca elevul este
factorul activ al acestei metode si principalul beneficiar al ei.

C.S.4.2. Integrarea cunostintelor obtinute in medii non-formale de invatare in analiza
fenomenelor istorice studiate

Secventa de evaluare - Vizita — Portofoliul de grup realizat in urma vizitei

Anuntarea vizitei: Cel putin cu o luna Tnainte de data efectudrii ei, este anuntata vizita pe care elevii o
vor realiza la doud obiective industriale construite in timpul regimului comunist.

Pregatirea elevilor: se face in cadrul unei lectii sau intr-o sedintd speciald de instructaj, ocazie cu care
profesorul prezinta scopul vizitei, traseul cu punctele cele mai importante. Se precizeaza materialele necesare
fiecarui elev pentru activitatea desfasurata, precum si echipamentul adecvat acestei activitati extrascolare.
Profesorul stabileste si temele pe care elevii le vor realiza in vederea elaborarii portofoliului de grup.

In vederea realizdrii acestei activititi didactice, profesorul se informeaza despre: asezarea
obiectivelor, rolul acestora, caracteristici ale obiectivelor vizitate, starea in care se afla.
De asemenea, profesorul trebuie sa stabileasca itinerariul pe care se desfiasoara vizita si
responsabilitatile elevilor. Sarcinile elevilor se stabilesc pe grupe:
e grupa 1: este responsabila cu prezentarea generala a obiectivelor vizitate (asezare, caracteristici, rol);
e grupa 2: este responsabild cu fotografierea locurilor vizitate dar vor pregati si imagini cu evolutia
acestor obiective industriale n timp;
e grupa 3: este responsabila cu adunarea datelor referitoare la modul in care aceste obiective industriale
au influentat modul de viatd al oamenilor din zona respectiva.

Desfasurarea vizitei

La durata si la ora fixata, elevii se aduna in curtea scolii. Se face prezenta, se verifica costumatia si se
deplaseaza la autocar. Se anunta itinerarul istoric, cultural si etnografic. Profesorul da indicatii elevilor
asupra modului in care vor proceda pentru culegerea datelor si asupra disciplinei in timpul vizitei. Pe
parcursul excursiei, profesorul va urmari modul in care fiecare grupa isi va realiza sarcinile si va indruma
permanent elevii asupra modului de observare, culegere si consemnare a datelor.

Elevii vor completa relatarile cu informatiile pe care le-au cules din documentarea anterioard
excursiei, in urmatorul tabel:

Obiectivul Locul unde se Caracteristici ale obiectivului vizitat in functie
observat gaseste Datarea de aspectele urmarite de catre fiecare grupa

Vizita se va incheia cu o scurta analiza asupra disciplinei si aportul fiecarei grupe la activitate.

Sistematizarea cunostintelor elevilor (se realizeaza prin formulari clare, asupra activitatii
desfasurate). Exemplu: Ce itinerar am parcurs? Ce obiective economice am vizitat? Prin ce se
concretizeaza fiecare dintre ele? Revedeti notitele, reamintiti-va informatiile dobandite, impresiile facute,
invatamintele desprinse si sistematizati-le intr-un portofoliu de grup.

Portofoliul de grup este o colectie organizatd de lucrdri/materiale elaborate de catre membrii
grupului pe baza unor sarcini de lucru stabilite de catre profesor.

Portofoliul de grup este alcatuit din: coperta, care reflecta personalitatea grupului, cuprinsul,
prezentarea grupelor; produsul final al activitatii fiecarei grupe: referate, imagini, interviuri, surse istorice,
etc; dovezi din care sd rezulte cooperarea intre membrii grupului pe parcursul elaborarii materialelor;
autoevaluari ale membrilor grupului si evaluarea grupului de catre acestia; materiale revizuite pe baza
feedback-ului primit de la grup; autoevaludri ale membrilor grupului cu privire la calitatile si punctele slabe
ale interactiunii sociale, modul in care au facut grupul eficient si au ajutat alti colegi sa invete; bibliografie.
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Criterii de apreciere a portofoliului

Numiirul
Criteriile de apreciere de puncte
Materialele realizate respecta planul propus pentru fiecare grupa 20
Respectarea termenului de prezentare a materialelor de catre fiecare grupa 10
Originalitatea materialelor elaborate de catre fiecare grupa 10
Corectitudinea informatiei prezentate din punct de vedere istoric; selectarea corecta a
informatiei si integrarea ei in tema, conform logicii istorice 20
Abordarea transdisciplinara 10
Reflectia personald; analiza/interpretarea datelor, formularea opiniilor personale si a
concluziilor 20
Sustinerea materialelor din portofoliu de catre fiecare grupa in parte 10
Total 100

Concluzie finala:

»trategiile de evaluare metacognitiva, la fel ca si metodele complementare de evaluare (...), sunt
recursuri favorabile ale unei evaludri centrate pe elev, pe procesul sdu de invatare, mai mult decat pe
rezultatele obtinute. Privita din aceasta perspectiva, evaluarea se converteste intr-un instrument prin care
elevul invata si invete™.

Cu sigurantd, problematica modalitatilor de evaluare poate fi mereu diversificata si imbunatatita, dar
scopul comun trebuie sd ramana dezvoltarea la elevi a capacitafii de autoevaluare, concomitent cu
schimbarea viziunii asupra rolului evaluarii, acela de ameliorare si corectare mai mult decat de sanctionare.

6 Oprea, C. L., Strategii didactice interactive, Bucuresti, Editura Didactici si Pedagogici, 2009, pag. 296
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Partea aIV-a

Formarea si dezvoltarea competentelor necesare utilizarii resurselor multimedia

Un alt aspect care nu trebuie sd fie neglijat de profesori in predarea cursului de Istorie recenta a
Romaniei este formarea si dezvoltarea competentelor necesare utilizarii resurselor multimedia. Aceasta si
pentru ca formarea si dezvoltarea la elevi a competentelor TIC specifice disciplinei Istorie are in vedere un
set de finalitati esentiale parcursului ulterior al tanarului: formarea capacitatii de a reflecta asupra lumii, de
a formula si de a rezolva probleme pe baza achizitiilor din diferite domenii ale cunoasterii, dezvoltarea
competentelor esentiale pentru reusita personald si socio-profesionald: comunicare, gandire critica,
prelucrarea si utilizarea contextuala a unor informatii complexe, dezvoltarea capacitatii de integrare activa
in grupuri socio-culturale si profesionale diferite, valorificand competentele de comunicare si relationare,
formarea disponibilitatii de a-si asuma responsabilitati si roluri diverse, In scopul orientarii adecvate in
carierd si intr-o societate dinamicd, stimularea receptivitatii si a expresivitatii prin intermediul unor
reprezentdri multiple ale culturii, In scopul construirii unei vieti de calitate, asigurarea conditiilor favorabile
manifestarii morale autonome si responsabile din punct de vedere civic.

Trebuie s tinem cont si de faptul cd istoria predatd in scoald nu se construieste pe o baza inexistenta.
Existd din ce in ce mai multe probe si convingeri conform cdrora copiii acumuleazd o cantitate
considerabila din cunostintele lor despre regimul comunist din Romania in afara scolii. Aceasta acumulare
incepe in familie, pe baza amintirilor personale, a anecdotelor, a conversatiilor si a povestilor pe care le aud
si multe informatii ca urmare a utilizarii Internetului.

Pe masura ce copiii cresc, aspecte ale regimului comunist din Romania pot fi intalnite si n mediul
inconjurator, inclusiv in mass-media din mediul virtual. Astfel, In ultimii ani o sursa majord de informare in
ceea ce priveste regimul comunist din Romania este reprezentatd de mass-media, mai ales prin televiziune,
cinematografe si casete DVD sau Internet.

De obicei, asemenea cunostinte de istorie sunt acumulate din intamplare si nu duc in mod necesar la
o viziune clard asupra problemelor istoriei si nici la constientizarea folosirii corecte sau incorecte a acestor
surse istorice. Ceea ce poate oferi insa aceasta este curiozitatea sau entuziasmul initial care poate deveni o
importanta sursa de plecare pentru ceea ce isi doreste sa identifice si sd dezvolte disciplina Istorie recenta a
Romaniei pe parcursul studierii ei.

Pornind de la ideea ca un demers de proiectare curriculard, pentru aceasta disciplind optionala,
trebuie sd acorde conceptului de competenta semnificatia unui ,,organizator” in functie de care sunt stabilite
finalitatile Tnvatarii, In Ghidul privind utilizarea competentelor cheie TIC in curriculumul scolar la istorie
se fac cateva sugestii de inifiere ale actului educativ prin integrarea TIC si in acest optional si situarea
elevului in centrul procesului de invétare si anume:

e particularizarea si adaptarea zonelor din curriculum care pot fi sustinute de resursele multimedia

(inclusiv Internet);

e organizarea unei baze de date dedicata situatiilor de invatare specifice (liste de marcaje cu sectiuni

dedicate), subiectelor de interes, resurselor existente;

e crearea unei retele de colaborare in vederea colectarii, evaluarii produselor media existente”.

Colorarea istoriei cu alte discipline, dar si a altor discipline inrudite, precum si implicarea elevilor in
toate activitatile de organizare, colectare/cercetare/investigare si selectare a surselor de pe Internet se pot
dezvolta planuri de lectie originale, initia proiecte novatoare care stimuleaza inventivitatea si creativitatea
elevilor, dar si curiozitatea, increderea, responsabilitatea §i apartenenta la grupuri socio-culturale si
profesionale diferite si, nu In ultimul rand, gandirea critica.

Se urmareste organizarea activitatilor de invatare astfel incat sa fie implicati toti elevii la un nivel
potrivit abilitatilor lor. Elevii invata cand cauta o informatie, cand navigheaza pe Internet, cand folosesc un
program pentru a modifica o imagine, cand urmaresc un film documentar.

Pentru atingerea competentelor specifice care necesita acces la Internet se pot utiliza:

- aplicatiile pentru realizarea de conferinte audio si video: Skype, Windows Live, Live@FEdu;

- platforme de lucru in colaborare: ThinkQuest, Moodle, Google Docs, Live@Edu;

- aplicatiile de navigare web (browsere): Internet Explorer, Opera, Mozilla Firefox, Google Chrome;

- motoarele de cautare: Google, Yahoo!, Bing;
aplicatii pentru comunicare prin Internet: Outlook Express, Windows Mail, Windows Live, ThinkQuest;
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Pentru atingerea competentelor specifice care necesita realizarea de produse multimedia se pot utiliza:

- aplicatii audio-video: Movie Maker, Media Cope, Any Audio Converter, Windows Media Player,

- aplicatiile grafice: IrfanView, Gimp, Inkscape, Photoshop, Photopaint si/sau aplicatii grafice online:
aviary.com, picasa.google.com.

Portaluri web:

- Wikieducator — http://www.wikieducator.org/Main_Page - pentru dezvoltarea de proiecte
colaborative in domeniul educatiei

- Wikispaces — http://www.wikispaces.com/ - o alternativa de gazduire a wiki-urilor.

- VoiceThread — http://voicethread.com/ - o tehnologie care genereaza filme cu posibilitatea de a
comenta impreuna cu alti utilizatori pe marginea lor.

- Simile Timeline — http://simile.mit.edu/timeline/ - pentru imagini si fisiere video

- Flickr — http://www.flickr.com/ - o foarte buna resursa de imagini

- Google - http://images.google.ro — o foarte buna sursa de imagini

- Imaginigratuite - http://www.imaginigratuite.ro/ - o colectie de site-uri unde pot fi gasite imagini

- YouTube — http://www.youtube.com/ - gazduieste fisiere audio-video

- Scribd — http://www.scribd.com/ - publicarea de documente proprii

- ZohoWriter - http://writer.zoho.com/ - crearea de documente, editarea lor in regim colaborativ,
partajarea documentelor fara a mai fi nevoie sd trimiteti documente atasate mesajelor de posta
electronicd, sa importati aproape orice tip de document

- Ecomunitate - www.ecomunitate.ro — pe acest portal, profesorii pot scrie articole in blog la
sectiunea Educatie

Biblioteci, enciclopedii si dictionare virtuale:

e Biblioteca virtuala romaneasca: http://www.e-scoala.ro/biblioteca/index.html
e Biblioteca virtuala: http://www.c-cultural.ro/biblioteca%20virtuala/proza.php
e Carti de la A la Z: http://www.cartiaz.ro

e c-Enciclopedia: http://www litera.ro/e.enciclopedia

¢ Enciclopedia Dacica: http://www.gk.ro/sarmizegetusa

¢ Enciclopedia Romaniei (in PDF):

e http://www.biblioteca.ase.ro/resurse/resurse_electronice/carte _capitole.php?cid=45
¢ Enciclopedia Romaniei: http://www.enciclopediaromaniei.ro/wiki

e Encyclopedia Britannica: http://www.britannica.com

¢ Encyclopedia Mythica (engleza): http://www.pantheon.org/mythica.html

¢ Ghid de arta: http://memory.loc.gov/diglib/ihas/html/guide/guide-home.html
e Wikipedia — enciclopedie online gratuita: http://ro.wikipedia.org

Dictionare on-line
- Dictionare online (diverse domenii): http://www.dictionar-online.ro
- Wictionar — dictionar liber si universal: http://ro.wiktionary.org

Exemple de resurse software on-line:

Aplicatie pentru crearea de prezentari on-line http://prezi.com/

Aplicatie pentru crearea, editarea, incarcarea, accesarea documentelor on-line si lucru 1n echipa
https://docs.google.com

Proiectele eTwinning

Wikispaces http://www.wikispaces.com/
Wallwisher http://www.wallwisher.com/
Glogster http://www.glogster.com/
Picasa http://picasa.google.com/

Flickr http://www.flickr.com/
Fotobabble http://www.fotobabble.com/
Bubbl.us
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